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Resumen

El articulo compara los procesos formativos en dos instituciones emblematicas pertenecientes al
nivel superior, una terciaria y la otra universitaria (el Instituto Superior del Profesorado “Joaquin
V. Gonzalez”, de la Ciudad de Buenos Aires y la Universidad de Buenos Aires). Con el propoésito
de profundizar la relacion entre politica y pedagogia, se aborda el periodo de la dltima dictadura
militar en Argentina: 1976-1983, durante la cual se generaron dispositivos de censura con disimi-
les efectos en ambas instituciones.
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A formacao em Ciéncias da Educacao durante a ultima ditadura militar. Uma
comparacao entre o Instituto Joaquin V. Gonzalez e a Universidad de Buenos Aires

Resumo

O artigo compara os processos formativos de duas instituicdes emblematicas de nivel superior, uma
terciaria e a outra universitaria (o Instituto Superior del Profesorado “Joaquin V. Gonzalez”, da Cidade
de Buenos Aires e a Universidad de Buenos Aires). Com o proposito de aprofundar a relagdo entre
politica e pedagogia, aborda-se o periodo da ultima ditadura militar na Argentina: 1976-1983, durante
a qual foram gerados dispositivos de censura com dissimiles efeitos em ambas as instituigdes.

Palavras chave: Argentina, historia comparada, educagdo superior, ditadura militar.

Training in Education Science during the last military dictatorship:
A comparison between the Instituto Joaquin V. Gonzalez and the Universidad
de Buenos Aires

Abstract

The article compares training processes in two emblematic higher-level institutions, one a tertiary
institution and the other a university (the Instituto Superior del Profesorado “Joaquin V. Gonzalez”
in the city of Buenos Aires and the Universidad de Buenos Aires). With the aim of delving into the
relationship between politics and pedagogy, the period of the last military dictatorship in Argentina
is approached (1976-1983), during which censorship mechanisms were generated in both institutions
with different effects.

Key words: Argentina, comparative history, higher education, military dictatorships.
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El Presentacion'
En este articulo se comparan los procesos forma-
tivos de las carreras de ciencias de la educaciéon
en dos instituciones emblematicas de nivel tercia-
rio y universitario: el Instituto Superior del Profe-
sorado Joaquin V. Gonzalez (JVG) de la Ciudad
de Buenos Aires y la Universidad de Buenos Ai-
res (UBA). Con el proposito de profundizar la re-
lacién entre politica y pedagogia, se recortd un
periodo de corta duracion: 1976-1983, referido a
la ultima “dictadura militar” en la cual se genera-
ron dispositivos de censura con disimiles efectos
en las instituciones universitarias y terciarias.?
En esta direccion, otros analisis preceden y
han constituido un valioso aporte. Entre ellos, los
trabajos de investigadores reunidos por Carolina
Kaufmann (1997, 2003, 2006) ofrecen diversas
dimensiones de aplicaciéon de las politicas repre-
sivas en diferentes casas de estudio y unidades
académicas, analizando fundamentalmente su
impacto en las trayectorias de profesores e inves-
tigadores universitarios. Los trabajos de Pablo
Buchbinder (1997, 2005) abordan la historia de
las universidades en la Argentina. El autor realiza
una sintesis integral de la evolucion de las institu-
ciones universitarias y de su papel en la politica,
la sociedad y la cultura del pais. En su analisis de
la orientacién de las politicas universitarias a par-
tir de 1966 refiere al control politico-ideoldgico
sobre el gobierno y la ensefianza universitaria; a
la reduccion de la matricula en las universidades
publicas grandes, y al paralelo crecimiento de la
matricula del sector universitario privado y del
ambito de la ensefianza superior no universita-
ria; al desplazamiento de la investigacion hacia

ambitos extra-universitarios, y a la sancion de la
nueva ley universitaria. Las investigaciones de
Claudio Suasnabar (2004, 2009) se ocupan de la
configuracion del campo pedagogico y el campo
politico, y constituyen una especial contribucién
a la historia de la carrera de Ciencias de la Educa-
cion de la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) a
partir del reconocimiento de sus egresados como
pedagogos criticos, o tecno-politicos. Por otra
parte, Pablo Pineau (2008) aborda las politicas
educativas durante el periodo 1976-1983, como
parte de un proyecto social general e identifica
al ambito educativo y a la escuela como espacios
privilegiados para la accidén militar de la dltima
dictadura. Finalmente, los trabajos de Myriam
Southwell (1997, 2003) sobre la formacion de pe-
dagogos y las pedagogias restrictivas en el caso
de la Universidad de La Plata, representan una
mirada significativa para las historias de las ins-
tituciones que hemos elegido.

A continuacién, se describe la comparacion que
ilustra uno de los recortes temporales de nuestra
investigacion (1976-1983). Desde esta perspectiva
y teniendo en cuenta la especificidad y naturale-
za del objeto de estudio, se analizaron diversas
fuentes de informacién, documentos oficiales y se
elaboraron tipologias con las 12 entrevistas reali-
zadas a autoridades, docentes y alumnos del pe-
riodo. Las dos instituciones seleccionadas (JVG y
UBA) son académica y pedagogicamente recono-
cidas por la formacién de egresados en Ciencias
de la Educacién y cada una se configura a par-
tir de una historia y tradicidon especifica del nivel
educativo al que pertenecen (Superior No Univer-
sitario y Superior Universitario). Estas disimiles

! Aqui se presenta parte de los avances del proyecto de investigacion UBACYT-F062 “La formacion historico-pedagdgica en Ciencias
de la Educacion entre 1976 y 1989: el caso del Instituto Superior del Profesorado Dr. Joaquin V. Gonzdlez y la Universidad de Buenos Aires”,
dirigido y co-dirigido por Marcela Mollis e Hilda Lanza con sede en el Instituto de Ciencias de la Educacién de la Facultad de
filosofia y Letras de la UBA. El trabajo de campo y las entrevistas analizadas fueron realizados por Mariana Lazzari, Martha
Amuchastegui y Valeria Martinez del Sel, investigadoras asistentes del proyecto.

2 Un aporte interesante que sent6 precedentes en la tematica fue el trabajo de Daniel Pinkasz (1992), en el cual desarrolla los
origenes del profesorado secundario en la Argentina, sus tensiones y conflictos.

http:/ries.universia.net

Vol. i




uni>ersia

La formacidén en Ciencias de la Educacion...
Marcela Mollis, Hilda Lanza y Sofia Dono-Rubio / pp. 78-98

RIES

Revista Iberoamericana
de Educacion Superior

trayectorias institucionales le otorgan relevancia a
la comparacién que busca explorar los efectos que
esas diferencias tienen sobre los procesos formati-
vos. Para el analisis comparativo de estos procesos
se tuvieron en cuenta, por un lado, la dimensién
politico-institucional entendida como los cambios
registrados en la autonomia, el gobierno y clima
institucional; y por el otro, la dimensidén acadé-
mico-pedagogica que refiere a los regimenes aca-
démicos, las formas de ensefanza y los cambios
en los planes de estudio, poniendo énfasis en los
contenidos y la bibliografia.

La formacion en la carrera de
Ciencias de la Educacion del Instituto
Superior del Profesorado Joaquin V.
Gonzalez y de la FFyL de la UBA

La relacion entre las instituciones universitarias y
terciarias ha sido objeto de innumerables debates
en el campo de la politica de educacion superior
(Mollis, 2010b, 2009a) y, sobre todo, en el campo
de la gestion de las politicas publicas de la edu-
cacion superior en lo que refiere a la articulacion
entre el nivel terciario y el nivel universitario. Las
universidades argentinas pertenecen a la vez al sis-
tema educativo y al sistema cientifico técnico na-
cional. Como cuspide de la educacion sistematica,
no solo reciben a los egresados de la ensefianza
media, sino que tienen responsabilidades e inciden
en la calidad del conjunto del sistema. En los ul-
timos afios se han ido acrecentando las demandas
hacia la universidad en cuanto al impacto de ésta
en los demas niveles del sistema. La formacion de
profesores para el resto del sistema educativo cons-
tituye una mision prioritaria de las universidades
argentinas que no ha sido tenida en cuenta como
tal. En la actualidad la formacion de profesores
es concebida como un mecanismo de titulacion en la
mayoria de las universidades, es decir, como medio
para obtener la credencial —titulo de profesor—
que permite ingresar al mercado laboral educativo.
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En Argentina, la formacion de los profesores de
ensefianza secundaria y terciaria se lleva a cabo en
dos circuitos, a diferencia de los paises europeos:

* El circuito terciario de instituciones que se
ocupa de la formacioén de los profesores para
las escuelas secundarias y para los institutos
terciarios.

* El circuito universitario que se ocupa fun-
damentalmente de la formacion de profesio-
nales y, ademas, forma profesores para tres
niveles del sistema educativo (secundario,
terciario y universitario).

Los resultados de la investigacion diagnosti-
ca llevada a cabo entre el 2005 y 2006 (Mollis
y otros, 2006) y el estudio en particular sobre el
nivel terciario argentino (Mollis, 2009a), reflejan
la superposicién de la oferta formativa entre las
universidades y los terciarios, facilitan el recono-
cimiento de las ventajas y las debilidades de los
dos circuitos formativos y su adecuacion o no a
las necesidades reales de la ensefianza del nivel
secundario para la formacion de una identidad
ciudadana democratica.

En el marco de dichos debates y con la fina-
lidad de superar los prejuicios academicistas
surgidos de la tradicién disciplinar universita-
ria, se considerd necesario elaborar un proyecto
historico comparado. A partir de la comparaciéon
historico-educativa, se develaron las coinciden-
cias y diferencias que cada institucion tiene res-
pecto de sus misiones pedagogicas y académicas
conjuntamente.

Los origenes del Instituto JVG

y la formacion en Ciencias

de la Educacion

En los inicios del siglo XX, la heterogeneidad en
la formacién de los docentes que se desempe-
flaban en los colegios secundarios de la Nacion
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constituia una profunda preocupacion para las
autoridades encargadas de las politicas educa-
tivas publicas. Esta situacion se explicita en los
considerandos del decreto de creacion del Insti-
tuto Nacional del Profesorado Secundario, que
luego seria el Instituto JVG, “abundaban los que
carecian de titulos para ejercer su funcion y aque-
llos otros que, aunque contasen con titulos de
grado, no tenian preparacion pedagogica” (De-
creto del 16/12/1904).

La fundacion del Instituto fue corolario de una
serie de medidas anteriores, entre las que desta-
ca la decision del ministro de Educacion Juan R.
Fernandez, quien en 1903 establecio la obligacion
de cursar un seminario pedagogico de especiali-
zacion para todo profesional que deseara ingresar
a dictar catedras en el nivel medio.

En 1904, el Ministerio de Educacidn, bajo la
direcciéon de J. V. Gonzalez, fundament6 la ne-
cesidad de crear una institucion con la mision
especifica de formar profesores idoneos, adu-
ciendo que:

para obtener un buen profesor de ensefianza se-
cundaria no basta que éste sepa todo lo que debe
ensefiar ni mas de lo que debe ensefiar, sino que
es necesario que sepa como ha de ensenar, porque
lo primero puede obtenerse con en el estudio indi-
vidual o en institutos secundarios o universitarios
superiores; pero la ultima condicién solo es posi-
ble adquirirla en el estudio metodico y experimen-
tal de la ciencia de la educacién (Ibid., art. 3°).

Desde la creacion del Profesorado, el Ministe-
rio de Educacion priorizo el ingreso a los colegios
nacionales de los profesionales formados pedago-
gicamente en esta nueva institucion:

A partir de 1905, todo diplomado universita-
rio que aspire a la adjudicacién de catedras en

propiedad en los Colegios Nacionales, debera
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aprobar el curso tedrico-practico establecido en
el presente Decreto, en el Instituto Nacional del
Profesorado Secundario, obteniendo el titulo
respectivo [...]. En la Subsecretaria de Instruc-
cion Publica se abrird un registro especial y per-
manente donde se anotaran los diplomas de los
profesores de enseflanza secundaria, los que se-
ran preferidos para la provision de catedras en
los Colegios Nacionales (/bid., arts. 12 y 13).

Durante el breve lapso subsiguiente a su fun-
dacion, el Instituto funciondé como anexo de la
FFyL de la UBA, ambito en el que se dictaba
la carrera de Pedagogia, y se otorgaba el titulo de
profesor a diplomados universitarios. En la ges-
ti16n de Rémulo Naodn, ministro de Educacion del
presidente José Figueroa Alcorta, la formacion
que ofrecia el Instituto se extendio a cuatro afos
y de esta manera quedo habilitado el ingreso a los
egresados de los colegios nacionales y las escuelas
normales. Al mismo tiempo, administrativamen-
te, la institucion paso a depender de la Inspeccion
General de Ensefianza Secundaria, Normal y Es-
pecial. De este modo, se consolidd la impronta
que mantendria a lo largo de su historia: un esta-
blecimiento encargado de formar profesores con
solidos conocimientos disciplinares, pedagogicos
y vinculados con la practica docente. El Instituto
se ubico, por su mision, en la defensa de la forma-
cion pedagdgica y practica; mandato original que
le otorgaba identidad a la vez que lo diferenciaba
de la universidad.

Durante los festejos de la primera década de
su creacion, el rector del Instituto, doctor Keiper,
sefialaba que:

El Instituto del Profesorado, desconocido
y menospreciado en sus primeros afios,
después criticado y atacado, ha entrado
actualmente en una época en que es mas
conocido y apreciado en su justo valor, en
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que es juzgado con mayor imparcialidad. [...]
Si en sus comienzos fue considerado como
un simple Colegio Nacional o un Seminario
Pedagogico y si se quiere hasta paradojico,
dirigido por unos cuantos “maestros nor-
males”, todavia no falta quien en la actua-
lidad le atribuya la pretension de significar
una duplicacion de la Universidad, con fines
completamente distintos a su verdadero ori-
gen. Ni una ni otra cosa jamas ha sido ni ha
querido ser. Su unica y noble aspiracion es:
suministrar a sus alumnos una preparacion
completa, sélida, intensa y adecuada a su fu-
tura profesién. Se conforma con ser un Ins-
tituto del Profesorado Secundario, y nada
mas (Keiper, 1916: 32-34).

Los origenes de la formacion en
Ciencias de la Educacion en la FFyL
de la UBA
Los estados nacionales modernos durante la dé-
cada de los cincuenta orientaron la educacion
superior y la formacién cientifica al servicio del
desarrollo econdmico, fundamentando sus politi-
cas en evaluaciones que parecian constatar el apor-
te del conocimiento al crecimiento econdmico. Se
tenia la percepcion de enfrentar una oportunidad
historica unica, en la que la educacidn jugaria un
rol central. El denominado optimismo pedagogi-
co, vertiente tedrica que postula la necesidad de
una fuerte inversion en educacion como condicion
de desarrollo, jerarquizaba al campo educativo.
En Argentina, el contexto politico-cultural
llamado “desarrollista” impact6 el campo edu-
cativo en general y el universitario en particu-
lar con especial visibilidad en la Universidad de
Buenos Aires. Con posterioridad al proceso
de expulsion de aquellos profesores identificados
con el movimiento justicialista, finalizado el pe-
riodo de normalizacién (1955-1957) y recuperada
la autonomia universitaria, los investigadores se
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abocaron a la tarea cientifica con el fin de fortale-
cer el vinculo entre la producciéon de conocimien-
tos y el desarrollo econémico. En este esquema,
la Universidad se convirtio en el actor social que
a través de la produccion cientifico-académica,
promoveria el progreso nacional.

Durante el rectorado de Riesieri Frondizi en la
UBA (1957-1962), el proceso de modernizacién
se caracterizo por la formacion profesional con-
juntamente con una orientacién mas cientifica y
técnica. Pablo Buchbinder (1997) sefiala que este
impulso renovador tuvo lugar en la FFyL por me-
dio de una serie de transformaciones curriculares,
como la creacién de nuevas carreras orientadas
hacia el nuevo perfil buscado. Paralelamente se re-
estructuraron las carreras ya existentes mediante
las reformas de sus planes de estudio. La cultura
clasica perdid centralidad en la formacién de los
filosofos e historiadores y practicamente desapa-
reci6 del curriculum de las nuevas carreras.

En los planes de estudio se advirti6 una ten-
dencia hacia la especializacién y una orientacion
hacia la observacion, la experimentacion y el tra-
bajo en el campo profesional. Con la intenciéon
de promover la investigacion y fortalecer su vin-
culo con la docencia universitaria, se reemplaza-
ron las secciones por los departamentos en cada
carrera, se instituyo el titulo de licenciado y se
redefinieron las funciones de los recién creados
institutos de investigacion. Al mismo tiempo, y
a fin de revertir el caracter enciclopedista y mo-
nografico del dictado de los cursos, las materias
pasaron a ser cuatrimestrales y se organizaron
por ciclos. Parte de los esfuerzos innovadores se
volcaron a la renovacion del plantel docente y a
las formas de acceso al mismo, promoviendo las
dedicaciones exclusivas, efectivizando los con-
cursos y garantizando los principios de docencia
libre y catedras paralelas.

En este escenario de reconfiguracion pedagogi-
ca, se creo la carrera de Ciencias de la Educacion
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por Resolucion del Consejo Superior (CS) 529 en
marzo de 1957. Respecto de su creacion, Suas-
nabar (2004) advierte que a diferencia de lo que
ocurre con Sociologia o Psicologia, no puede ca-
racterizarse como una creacion ad nihlo ya que
fue una reconversion de los anteriores profesora-
dos de Pedagogia. El primer plan de estudios de
la carrera corresponde a diciembre de 1958 (Re-
solucion CS 53), reflejaba una fuerte impronta de
la filosofia, herencia de la carrera de Pedagogia,
su tronco fundacional.

Esta caracteristica se fue perdiendo en el trans-
curso de la década por medio de la resolucion de
las tensiones entre la herencia humanista y las
nuevas propuestas disciplinares y didacticas que
denotaron un giro epistemologico en el campo
de los saberes pedagogicos (Carlino, 1993). Gano
espacio una nueva concepcién de la educacion,
concebida como un campo de aplicacién de las
ciencias puras o basicas: sociologia, sicologia,
historia, filosofia, politica. En esta direccion, el
plan de estudios fue incorporando orientaciones
y materias optativas, lo que reforzo la intencion
de bsqueda de una mayor especializacién y una
preparacion en pos de la diversificacion de las op-
ciones laborales.

En el ambito de la politica nacional, la experien-
cia semidemocratica de los gobiernos de Arturo
Frondizi y de Arturo Illia se interrumpe con el gol-
pe de Estado de la autodenominada “Revolucion
Argentina”. Rapidamente grupos nacionalistas
catolicos y liberales de tendencia desarrollista, ocu-
paron puestos clave en la conduccion del sistema
educativo y la UBA no fue la excepcion.

Las concepciones tecnocraticas en educacion
encontraron un espacio Optimo para su expan-
sion, en un contexto autoritario y despolitizado,
bajo la falsa promesa de neutralidad y eficiencia.

Si bien en este periodo los cambios politicos no
se tradujeron en una reforma del Plan de Estu-
dios de la carrera de Ciencias de la Educacion, la
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coyuntura impact6 fuertemente la configuracion
del campo pedagodgico. Docentes renunciantes,
graduados y estudiantes elaboraron un documen-
to en el que denunciaban las consecuencias de la
intervencion militar en la vida universitaria. Asi
describian el ambito universitario previo al golpe
del "66: “un espacio de formacion de docentes y
especialistas en educacion en el que construia-
mos una carrera moderna, con contenidos y mé-
todos avanzados y de acuerdo a las tendencias
mas avanzadas en estudios interdisciplinarios.
[...] intentabamos canalizar a través de la acti-
vidad universitaria nuestro sentido de responsa-
bilidad social” (Departmaneto de Ciencias de la
Educacion, FFyL, UBA, 1966).

Durante este periodo fundacional, la forma-
cion universitaria en Ciencias de la Educacion
reprodujo fracturas en el campo educativo al es-
cindirse el ambito de la produccion tedrica y la
formacién académica respecto de la esfera de
la ejecucion practica. Asimismo se advierte que,
a medida que se fue consolidando la formacién
universitaria en Ciencias de la Educacion, la rela-
cion entre esta formacidon académico-profesional
y la del nivel superior no universitario ligada a la
formacién docente, fue asimétrica y con escasos
puntos de articulacion.

A continuacidn se presentan las dos dimensio-
nes de analisis de ambas instituciones (politico-
institucional y académico-pedagogica), objeto de
estudio de nuestra investigacion comparada.

Dimensiones de analisis:
politico-institucional y
pedagdégico-académica

Ambas dimensiones remiten a la relacién de cada
una de las instituciones con los poderes guber-
namentales, la organizacién institucional y las
formas de gobierno, los grados de autonomia y
el clima institucional, en las diversas coyunturas
historicas analizadas.
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Organizacion institucional y formas
de gobierno

El régimen juridico que regula las instituciones
esta relacionado con su forma de gobierno, en-
tendida como “la conjuncién de procesos de or-
ganizacion y direccion en el ambito educativo
superior y universitario, la distribucion y ejercicio
de la autoridad, y la relacion entre el conjunto ins-
titucional universitario con los distintos niveles de
gobierno” (Casanova y Rodriguez, 1999: 15).

La forma de gobierno del Instituto JVG que
define el Reglamento Orgéanico de 1961, perma-
necio sin modificaciones durante el periodo 1973-
1974, tal como lo describe en su articulo 4: “El
gobierno didactico, administrativo y disciplina-
rio del Instituto sera ejercido por un Rector, Vice-
rrector y Consejo Directivo” (art. 4).

A partir del golpe de 1976 la autoridad recayd en
un rector interventor nombrado por el Poder Ejecu-
tivo. Durante el proceso de transicion democratica
se recuperd parcialmente el Reglamento Organico
de 1961, con ciertas modificaciones relacionadas
con la participacion de estudiantes en el Consejo
Directivo y algunas consubstanciaciones de con-
cursos docentes. Recién en 1987 se nombr6 una
rectora normalizadora y el Reglamento Organico
permanecio sin modificaciones hasta 1994.

Respecto a la Universidad de Buenos Aires, la
composicion del gobierno reflejo la impronta de
cada periodo. La forma de gobierno tripartita (re-
presentativa de los tres claustros que participan
en la vida universitaria: profesores, graduados y
estudiantes) fue instaurada por la Reforma del
Estatuto de 1958.% En 1973 se ampli6 la partici-
pacidn al claustro no docente en sintonia con un
contexto politico de movilizacion y participacion
popular. El Golpe de Estado de 1976 promulgd

la ley 22.207 que dispuso que el gobierno y la ad-
ministracion de las universidades nacionales pa-
saran a manos del Ministerio de Educacion. A
partir de entonces recayo en el ambito del Poder
Ejecutivo nombramiento de rectores, decanos y
directores, violando plenamente la autonomia
instituida desde su etapa fundacional. Con el re-
torno de la democracia en 1983, se promulgo el
decreto 154/84 de normalizacion, caracterizado
por la recuperaciéon de la democracia universita-
ria (abierta al pueblo), con ingreso irrestricto y
gratuita, restableciéndose el sistema de gobierno
vigente con anterioridad a 1966.

Autonomia e intervencion

El analisis de este aspecto de la dimension politico-
institucional refiere a la relacion de cada una de es-
tas instituciones con el Poder Ejecutivo que pone
de manifiesto las vinculaciones entre el poder po-
litico y la educacion. Desde una mirada histérica,
entendemos la “autonomia” como una relacidén
de busqueda de legitimidad entre los poderes pu-
blicos y los sujetos con determinada “vocacion”
de saber —maestros o estudiantes— que fundan
las universidades desde el medioevo en adelante
(Mollis, 2009b: 111). Asi, la autonomia es una ca-
tegoria relacional y no refiere a la independencia
absoluta de todo poder politico, sino que por su
extension y contenido resulta una categoria dina-
mica que se dirime en un campo de disputa en el
que intervienen distintos actores (poderes politi-
cos, eclesiasticos, civiles, militares, etcétera).

La revision de la normativa (leyes, resoluciones
gubernamentales e institucionales, ordenanzas,
etcétera), puso de manifiesto la tension historica
de la universidad con el poder ejecutivo, afecta-
da por los cambios en los regimenes coyunturales

3 El estatuto reformado de la UBA de 1958, incorpora la figura del estudiante en el Consejo Superior, otorgandole su actual fiso-
nomia: cinco representantes estudiantiles, cinco graduados y cinco profesores, ademas de los decanos y el rector. Por otro lado,
se reconoce que el érgano maximo de la UBA es la Asamblea Universitaria, compuesta por representantes de las facultades y de
todos los claustros. Entre otras atribuciones, compete a este érgano la eleccion del rector y vicerrector.
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dictatoriales, autoritarios y democraticos. Todo el
periodo (1973-1989) puede caracterizarse por un
movimiento pendular entre normalizacién e in-
tervencion en ambas instituciones.

Organizacion institucional y formas
de gobierno

Para el analisis de esta dimension se recuperaron
los cambios en los planes de estudio —con énfa-
sis en los espacios curriculares y la bibliografia—,
y las formas de ensefianza. La comparacion en-
tre los planes posibilitd reconocer los procesos
formativos de cada institucion y su relacion con
las coyunturas politicas, como se observa en el
cuadro 1.

En la Universidad de Buenos Aires los cam-
bios en los planes de estudios fueron al compas
de la alternancia de los regimenes politicos. En
este sentido, se abrid un escenario diverso en el
que las reformas de los planes develaron la direc-
cionalidad que la democracia y las dictaduras le
imprimieron a la formacién pedagdgica.

Como ya se anticip6, a partir de 1973 una gene-
racion de jovenes investigadores embanderados
en la izquierda peronista, preocupados por el des-
tino de la sociedad argentina en la causa nacional
y popular, busco la socializacién y nacionaliza-
cion de la produccion de conocimientos. Adriana
Puiggros sefiala que, durante 1973-1974,

Una nueva generaciéon con vocacion de van-
guardia demandd cambios que garantizaran
una formacion que fuera politica y socialmente
comprometida de los intelectuales con el pueblo,
la Nacién y América Latina. Estos reclamos se
mezclaban con demandas reprimidas durante la
anterior dictadura, que habia restringido el in-
greso [...] eliminado los 6rganos de gobierno re-
formista y excluido de la gestiéon a la comunidad
universitaria. Se sumaban exigencias de reformas
politico-pedagogicas (Puiggrds, 2003, p. 331).

Sus aspiraciones se concretaron en un plan de
estudios que unia el compromiso social con los

Cuadro 1. Estructura de los planes de estudio

JVG UBA
1973-1989 1973-1975

* 30 materias Instancias curriculares
distribuidas en cuatro | distribuidas en cuatro
afos ciclos:

*  Ciclo basico comun

+  Ciclo A: Areadela
realidad educativa

e Ciclo B: Formato por
areas:

* B1:area
psicolégica

+ B2: area de
organizacion
metodoldgica

¢ Ciclo C:
Especializacion y
Licenciatura
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imperativos educacionales del pais. Concibiendo
al educador como un actor consustanciado con el
“pueblo argentino en la lucha por su Liberacion”,
se elabord una organizacion curricular basada en la
unidad de trabajo-estudio e investigacion, a través
de areas disciplinares afines o de integracién cu-
rricular. El nuevo Plan de Estudios modifico la es-
tructura original contemplando una organizacion
por ciclos, con materias optativas y correlativida-
des. Se disefiaron nuevas modalidades de cursadas
que contemplaban reuniones de informacion, dis-
cusion y sintesis; reuniones de estudio; jornadas de
trabajo e investigacion; conferencias. Se elabor6 un
curriculum flexible, con el objetivo de dar respuestas
a las necesidades emergentes del medio social. Se
incorporaron materias relacionadas con la realidad
nacional y el tercer mundo, por ejemplo, “Proble-
mas politicos de la educacion nacional” o “Histo-
ria de las luchas politicas latinoamericanas”. Estas
nuevas miradas disciplinares se sumaron a las ya
instaladas catedras nacionales,* creadas en 1968 a
partir de las primeras reincorporaciones académi-
cas de intelectuales peronistas en la FFyL (Dono
y Lazzari, 2009). Estos lineamientos también en-
contraron su expresion en la apertura de la carrera
a “todos aquellos que por su tarea tengan relacion
con la problemdtica educativa” (Departamento de
Ciencias de la Educacion, FFyL, UNPBA).

Con el Golpe Militar de 1976, un capitan de
corbeta firmo junto al secretario de Asuntos Aca-
démicos la resoluciéon que dio origen al nuevo
plan de estudios de la carrera de Ciencias de la
Educacién (Resolucion CS 129/76), borrando
toda huella de la formacion de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Nacional y Popular.

Sin embargo, el plan de estudios del JVG imple-
mentado por la Resolucion ministerial nimero

1159/1971, no sufrié6 ninguna modificacion du-
rante el periodo total que abarca nuestra inves-
tigacion. Resulta al menos contradictorio leer en
el considerando de la resolucion mencionada, la
descripcion que refiere a un plan “flexible, orga-
nizado por materias en vez de estarlo por afios de
estudio” (Resolucién. 1159/71), cuando en reali-
dad fue un plan con 30 materias anuales obligato-
rias y un rigido sistema de correlatividades.

Dos instituciones de educacion
superior durante la ultima dictadura
militar, el JVG y la UBA

En la proclama del 24 de marzo de 1976, los in-
tegrantes de la Junta de gobierno describian la si-
tuacion que justificaba el Golpe Militar:

Un tremendo vacio de poder capaz de sumirnos
en la disolucion y la anarquia [...], la falta de una
estrategia global que, conducida por el poder poli-
tico, enfrentara a la subversion [...], a la ausencia
total de los ejemplos éticos y morales que deben
dar quienes ejercen la conduccién del Estado; a
la manifiesta irresponsabilidad en el manejo de la
economia que ocasionara el agotamiento del apa-
rato productivo; a la especulacion y la corrupcion
generalizadas (Agosti, Massera y Videla, 1976,
cit. en Caraballo ez al., 1998).

A partir de este nefasto diagnostico, el Proceso
de Reorganizaciéon Nacional reconocio su inter-
vencién en los destinos de la Nacion como una
“mision refundacional”. Para emprenderla, in-
cursiond en todos los planos de la vida econdémi-
ca y social, penetrando hasta en los nucleos mas
intimos, cuestionando e interviniendo en la vida
familiar e individual e intentando disciplinar los

4 Las catedras nacionales fueron una experiencia alternativa, expresion de la vanguardia del pensamiento nacionalista popular.
Constituyeron una vertiente de la sociologia critica que elabor6 un discurso destinado a denunciar a la sociologia funcionalista
por su arraigo estadounidense y su pretendido caracter universal y cientifico; postularon la necesidad de crear una sociologia
nacional politicamente comprometida con los problemas de la realidad social (Resolucion CS 129/76).
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cuerpos y las mentes. Con el fin de legitimar esta
mision refundacional se congregaron, bajo una par-
ticular configuracion, el pensamiento militar con
principios confesionales de corte conservador,
preceptos de la derecha liberal tradicional y del
liberalismo tecnocratico. Esta amalgama posibili-
tada por el visceral antipopulismo de sus protago-
nistas y la percepcion de la amenaza “subversiva”,
funciono6 como el fundamento filosofico y politico
del programa de gobierno (Canelo, 2004).

La educacién fue identificada como un instru-
mento privilegiado para el logro de los propodsitos
que los golpistas aspiraban alcanzar, “Conforma-
cion de un sistema educativo acorde con las necesi-
dades del pais que sirva efectivamente a los objetivos
de la Nacién y consolide los valores y aspiraciones
culturales del ser argentino” (Objetivo 2.8).°

Las acciones del gobierno militar en el ambi-
to educativo se justificaron a partir del recono-
cimiento de un sistema infiltrado por ideologias
subversivas, frente al cual se tornaba inexorable
la necesidad de recuperar los “valores de la moral
cristiana, de la tradicion nacional y de la digni-
dad de ser argentino” (Objetivo 2.2, ibid.).

El mismo dia en que las Fuerzas Armadas asu-
mieron el gobierno nacional, se decret6 asueto
educacional, medida que se extendio durante los
dias siguientes, en los distintos niveles del sistema
educativo de manera diferencial (Pineau, 2008).
Con las “contribuciones” del liberalismo conser-
vador en sus diversas variantes y del nacionalismo
catolico, se llevd adelante una efectiva militariza-
cion del sistema educativo mediante un proceso
de “cerrazén dogmatica y verticalismo autorita-
rio” (Kauffman, 1997), a pesar de los ministros de
educacién que fueron civiles con excepcion de dos
cortos periodos en el que se hizo cargo del Minis-
terio el general Albano Eduardo Harguindeguy.

Este programa afectd a las instituciones de
Educacién Superior, a los sujetos y sus practi-
cas. Las primeras medidas fueron tomadas en
nombre del “reestablecimiento de un orden que
permitiese mejorar la calidad de la ensefianza y
normalizar la actividad académica” (ibid.). Con
este proposito, se intervinieron las instituciones
de educacidn superior, se expulsaron profesores e
investigadores, se modificaron planes de estudio,
se reformaron programas y se cerraron carreras.
Rodriguez y Soprano (2009), afirman:

En un documento escrito en 1979 se sostenia que
por las caracteristicas particulares del nivel universita-
rio, la edad del estudiantado y la trascendencia politi-
ca de la actividad, la subversion acciond y acciona en
él con sentido prioritario y con tdcticas adaptadas al
medio. Segun el escrito, los denominados terroris-
tas se podian identificar porque hacian reclamos
alrededor del comedor para los estudiantes, las biblio-
tecas, las actitudes excesivamente rigurosas o exigentes
de alguin profesor, la autonomia universitaria, el ingre-
so irrestricto y a _favor del gobierno tripartito con parti-

cipacion estudiantil.

En sintesis, la vida cotidiana de las institucio-
nes universitarias fue regulada por un conjunto
de técnicas de disciplinamiento que posibilitaron
su “buen encauzamiento”: sanciones normaliza-
doras, depuraciones, inspecciones jerarquicas y
procesos de patrullaje curricular, eran moneda
corriente en las distintas unidades académicas de
las universidades nacionales (Kaufmann, 2003).

Con respecto a las instituciones terciarias no
universitarias como el JVG, el decreto namero 148
de abril de 1976 enunciaba en sus considerandos
que “Se procede a reestructurar y reorganizar los
institutos para adecuarlos a la politica educativa

5 Citado en Estado Mayor del Ejército. Junta Militar. Documentos Bésicos y Bases Politicas de las Fuerzas Armadas para el

Proceso de Reorganizacion Nacional, 1980.
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del momento y cumplir los objetivos basicos fija-
dos para el proceso de reorganizacion nacional”.

En virtud de este considerando, el presidente
de la Nacién Argentina decretaba en el articulo
1 que, “dejaba sin efecto el Reglamento Organico
del Instituto Nacional del Profesorado de Capital
Federal de 1961” y en el articulo 4 facultaba al
Ministerio de Cultura y Educacién: “a disponer,
si fuera necesario, la intervencién de los Institu-
tos del Profesorado [...] y para designar los inter-
ventores” (Ibid., art. 4).

Los testimonios de los entrevistados coinciden
en sefialar que en los inicios del Proceso de Reor-
ganizacion Nacional (PRN) se mantuvo en el car-
g0 como rectora interventora la profesora Aida
Barbagelata (designada desde la intervencion de
1966), quién fue reemplazada en 1978 al jubilar-
se por el rector interventor Alberto Lopez Raffo,
ambos docentes del JVG.

En cuanto a su autonomia, el Reglamento de
1961, que establecia en su articulo 3 que “el Ins-
tituto Superior del Profesorado es auténomo en
cuanto atafie a su régimen interno establecido
en el presente reglamento”, fue derogado. Del ana-
lisis de las entrevistas surge que la falta de auto-
nomia de la institucion no fue motivo de debate
o cuestionamiento ni antes ni durante el periodo
dictatorial. Al respecto algunos entrevistados co-
incidieron en afirmar que “no se hablaba de au-
tonomia, no habia ningin planteo”; “Mientras yo
fui estudiante de eso no se habld jamas. No fue
tema de discusion nunca”. Otros seflalaron que es
un aspecto que surge y sobre el que se discute re-
cién a partir de la recuperacion democratica, “se
fue entramando [la autonomia] en la institucién
misma, en especial en algunos docentes que con
la apertura democratica trabajaban en espacios del
gobierno —ministerio nacional o en secretarias de
la ciudad— y mantenian sus horas en el JVG”.

En marzo de 1976 las universidades nacionales
fueron intervenidas por ley 21.276. El capitdn de
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navio Edmundo Said fue nombrado interventor en
la UBA, sucedido por otros interventores durante
todo el periodo de la dictadura militar. Nuevos ac-
tores, muchos de ellos integrantes de las Fuerzas
Armadas y de la iglesia catélica, asumieron el rol
de funcionarios y agentes de instituciones de la
cultura, la ciencia y la tecnologia, y se hicieron
cargo de la gestion y de la docencia universitaria.
Al respecto, afirma Kauffman (2001: 92):

Especificamente en el proceso de militarizacion
universitaria se articulara una condensacion y
potenciaciéon de valores militares tradicionales
(orden, disciplina, obediencia a las estructuras
jerarquicas, exaltacion de la heroicidad y patrio-
tismo, belicismo, capacidad de sacrificio, etc.)
con los valores confesionales permanentemente
aludidos, ya sea desde el campo discursivo o des-
de el iconico. Valores articuladores del modelo

educativo que se pretendia imponer.

A partir del Golpe de Estado se derog6 par-
cialmente la Ley Organica de Normalizacion de
Universidades Nacionales numero 20.654/1974,
y como ya se menciono, fue sancionada la ley
21.276 de caracter transitorio, reemplazada en
1980 por la ley 22.207. Ambas leyes afirmaban
que las universidades gozaban de autonomia aca-
démica y autarquia financiera (art. 3, ley 21.276
y art. 5, ley 22.207). Sin embargo, estos princi-
pios fueron violentados en otros articulos de las
mismas leyes y mas aun, en la practica cotidiana.
En el plano legal, el presidente de facto, tenien-
te general Jorge Rafael Videla, dispuso que las
universidades quedaran bajo el control del Poder
Ejecutivo Nacional y se dictamind la potestad
del presidente para la designacion de rectores y
decanos. La ley 21.276 —“Prioridad para la nor-
malizacion de las universidades nacionales”—
establecia que las universidades se regirian por la
mencionada norma y la ley 20.654, con una serie
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de articulos modificados. Otras de las violaciones
ala autonomia universitaria consistieron en la de-
clarada “incompatibilidad de la docencia univer-
sitaria y las funciones académicas con acciones
que se apartaran de los objetivos del denominado
Proceso de Reorganizacion Nacional” (art. 12,
ley 21.276/76) y la prohibicion de toda actividad
politica o ideologica (art. 4, ley 22.207/80).

En referencia al clima institucional, se puede
destacar que las percepciones de los profesores
entrevistados del JVG son menos homogéneas
respecto de la represion ejercida por la dictadu-
ra militar sobre el Instituto; sin embargo, todos
coinciden en descripciones que denotan el en-
rarecimiento institucional asociado a un clima
persecutorio. “El papel celador de los rectores
interventores que pertenecian a la propia institu-
cion [diferencia con la UBA], los nombramientos a
dedo de profesores sin méritos que redundaba en
la pobreza de la calidad académica, las exonera-
ciones de profesores meritorios, la autocensura y
la cultura del silencio”, se combinan en los relatos
con referencias a cierta libertad en las prdcticas indi-
viduales “puertas adentro” que a la vez contrastan
con las descripciones acerca de “libros sacados de
circulacion, la proscripcidén de ciertos autores, la
escasa participacion de los estudiantes en los de-
bates, la prohibicion de las actividades del centro
de estudiantes, la desaparicion o encarcelamiento
de estudiantes que participaron en la marcha por
el boleto estudiantil”, etcétera. Las densas des-
cripciones atravesadas por el dolor del recuerdo,
se matizan con referencias a cierto tipo de liber-
tad que emergia de “los dialogos o las risas en
los pasillos, los grupos de estudio por fuera del
ambito institucional junto con los encuentros en
los bares”, que denotan la voluntad de los actores
por mantener algun tipo de actividad intelectual
grupal, fuera de las instituciones controladas, au-
tocensuradas “conventuales” en las que “los be-
deles, los celadores, metian miedo”. El clima del
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JVG muestra en todos los testimonios un caracter
“endogamico” a diferencia de la UBA, que estaba
sometida a la mirada del “interventor militar y la
policia encubierta que observaba, perseguia, en-
carcelaba o hacia desaparecer a cualquier persona
que caia bajo sospecha en la cultura del miedo”.

La falta de autonomia en el JVG adquiere una
fisonomia especial, ante las reiteradas referencias
sobre las decisiones inconsultas emanadas de la
primera rectora interventora, quién afirmaba que
habia consultado con el Ministerio de Educacion
y luego se corroboraba que eran normativas sur-
gidas del propio Rectorado. Todos los entrevista-
dos reconocen esta particularidad del JVG como
la “endogamia de la institucion”, como si el JVG
hubiera sido una “isla, un caso extremo, estaba
fuera del mundo, era un lugar olvidado, la pre-
sion estaba en la universidad”.

Resulta ilustrativo sefalar que esta percepcion
de aislamiento o abandono del control militar so-
bre la institucidn, se contradice con las exonera-
ciones de profesores, la procedencia institucional
del interventor del Departamento de Ciencias de
la Educacién, profesor Pintos (docente del Cole-
gio Militar y de la UBA en la que dictaba Socio-
logia Sistematica), las charlas que se dieron en la
instituciéon sobre la subversion y, finalmente,
la desaparicion de al menos cuatro estudiantes de
Ciencias de la Educacion y Filosofia.

Aspectos pedagogicos en
perspectiva comparada
El eje orientador de las aspiraciones pedagbgicas
durante la ultima dictadura militar, se caracteri-
z6 —como lo plantea Southwell (2003)— por la
enunciaciéon de una pedagogia de los valores de cor-
te filosofico-personalista con ciertos elementos
tecnocraticos, a través de la cual se fue militari-
zando la educacion superior.

Enla Universidad de Buenos Aires los interven-
tores eliminaron los componentes participativos
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y cooperativos que vertebraron las reformas
universitarias desarrolladas entre 1973 y 1975.
Junto con la prohibicién del funcionamiento de
espacios representativos del estudiantado, como
los centros de estudiantes, se disefié un sistema
fuertemente jerarquizado donde confluyeron mé-
todos autoritarios y posturas verticalistas.

La relacion docente-alumno fue incorporando
el miedo y la desconfianza mutua a través de la
sospecha, la denuncia y el espionaje. Comenzd
a percibirse a aquel que simplemente “manifes-
taba interés por los demas” como una amenaza
para la propia seguridad en funcion de los cano-
nes de vigilancia del Proceso de Reorganizacion
Nacional. En este sentido, afirma un entrevista-
do, “Hubo mucha cosa de cuidado, porque no sa-
bias quién era el que tenias al lado, incluso si era
alguien que habia sido tu compaiiero de toda la
vida [...] podias descubrir quién era policia por-
que la o lo encontrabas en las materias aunque no
rendia parciales ni finales [...] los canas te iban
‘acompafiando’ en todas las cursadas”.

Una percepcion recurrente refiere al escena-
rio de persecucion y control. Otro entrevistado
comenta, “habia situaciones de lo mas atipicas,
como que estabas en una clase, venia la policia,
era el ano 76, y llevaban a todos presos”.

Otro confirma, “en las aulas se abrié un mira-
dor, y uno siempre tenia la sensacién de que en
las aulas habia un infiltrado. Con lo que, de algu-
na manera no totalmente consciente, uno estaba
cancelado en sus pensamientos, como que habia
un temor permanente”.

Las referencias a las acciones diarias que li-
mitaron la confianza en el otro y por lo tanto la
posibilidad de cooperacion e intercambio, surgen
de manera reiterada en las voces de los entrevis-
tados. Estas percepciones se corresponden con
los informes que denuncian la desaparicion o el
exilio de un gran numero de investigadores, do-
centes y estudiantes universitarios.

uni>ersia

En relacidén con los cambios de los planes de
estudio y en funcion de las fuentes documenta-
les, en este periodo se realizaron so6lo dos modi-
ficaciones en los planes del JVG. Por un lado, en
la Resolucion 3/76 se fijaron los contenidos de la
materia Estudio de la Realidad Social Argenti-
na, con la intencion de “alcanzar la vigencia de
los valores de la moral cristiana, de la tradicion
nacional y de la dignidad del ser argentino”. Por
el otro, la Resolucion 106/81 determind la sus-
titucion de la materia de Etica por Deontologia
Profesional, en los planes de estudio de 1971 (Re-
solucion 1159/71) y de 1972 (Resolucion 416/72).
Ademas, se indicaba en el segundo articulo de la
resolucion de 1981, "Incrementar en una hora-
clase la asignacion presupuestaria para la nueva
asignatura que se dictara con cuatro (4) horas”.

Estas modificaciones parecen no haberse apli-
cado en la practica ya que una de las entrevistadas
recuerda que, “se intenta incorporar Etica y Deon-
tologia pero nunca se dieron, hubo resistencia”.

Cabe subrayar que el plan vigente al inicio del
PRN, habia sido dispuesto por la Direccion de Ense-
fianza Superior durante el gobierno militar, en 1971.

Respecto a la bibliografia seleccionada por cada
profesor, los testimonios coinciden en afirmar que
no hubo control directo de las autoridades. Una
profesora recuerda que en 1977 recibié una “re-
comendacion de revisar el abordaje” del texto de
Marcuse EI hombre unidimensional, que formaba
parte de su programa, recomendaciéon que des-
conocio; también fue observada por un texto de
Bleger, Psicologia de la conducta, el cual se le sugirid
que lo llevara “forrado” para evitar “miradas in-
discretas”. Otra docente comenta que “en el Joa-
quin jamas [le] pusieron un inconveniente respecto
a la bibliografia [...], en las clases no se metian”.

Una ex alumna de la carrera de Ciencias de la
Educacion percibia la intencion de algunos do-
centes de llevar adelante sus programas innova-
dores de una manera solapada:
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Leimos todas las modalidades pedagdgicas des-
de las mas clasicas defensoras de la escuela tal
como la conocemos, hasta las mas aventura-
das propuestas desescolarizantes de Ivan Illich.
Afios después me doy cuenta que se presentaba
el enfoque pedagdgico sin mencién al funda-
mento filoséfico, politico, sociologico, epistemo-
logico porque no se podia decir.

Con respecto a los examenes, una de las pro-
fesoras entrevistadas recuerda que habia un “cli-
ma de cuidado, como de autocensura”, pero no
de persecucion explicita. Refiere a dos “inter-
venciones de mesa”, en 1977 y 1978, por parte de
quien asumio la intervencién en el Departamen-
to, profesor Pintos, pero su desconocimiento
disciplinar era tan evidente que no pudo “inter-
venir en nada”.

Por el contrario, el plan de estudios de 1973 en
la UBA fue reemplazado en 1976. Mencionamos
que a partir de 1973 los cambios de planes de di-
versas carreras tuvieron como hilo conductor la
consolidacion de una “universidad nacional y
popular”. Tras la muerte de Peron, a mediados de
1974, asumi6 como ministro de Educacién Oscar
Ivanissevich, quien emprendié reformas orien-
tadas por el dogma “occidental y cristiano”. La
orientacién de estos cambios se caracterizd por
la matriz ideologica de corte “providencialista y
nacionalista”, sustentada en los valores transcen-
dentales y esencialistas.

Aquellos elementos de la estructura del Plan
de 1974 que respondian a la busqueda de flexibi-
lidad a través de materias cuatrimestrales y opta-
tivas junto a la organizacion por areas y tramos,
fueron reemplazados por otros que rigidizaron y
ordenaron anualmente un plan de estudios cerra-
do. Asi qued6 conformado un plan con 24 ma-
terias anuales, de cardcter obligatorio y con un
rigido sistema de correlatividades en los cinco
afios que duraba la carrera.

http:/ries.universia.net

En la carrera de Ciencias de la Educaciéon
se suprimieron las orientaciones en Educacién
Permanente, Minoridad y Politica, Planea-
miento y Conduccion Educativa. Se incorpo-
raron como nuevas areas de especializacion
la Teodrica-Filosofica, la Historico-Politica, la
Técnico-Educativa.

Es importante sefialar que al determinar las
equivalencias de las materias del nuevo plan, se
ignoro el plan de estudios de 1974, estableciendo
las correspondencias con el plan del 1958. Asi, las
materias del plan 1974 ya aprobadas por los estu-
diantes perdieron validez. Un estudiante comen-
ta al respecto, “los seminarios que realizamos en
el 73, no sirvieron para nada, los perdimos”.

La busqueda del control social tuvo su corre-
lato en una concepcion espiritualista de la Peda-
gogia a través del personalismo de Mounier y la
“Pedagogia de la persona humana” del padre je-
suita Ismael Quiles.

Tampoco se podia estructurar el analisis del
campo educativo a partir de sus componentes po-
liticos y sociales.

La forma de evaluacion recuperd su caracter
tradicional y el alumno volvid a su rol pasivo de
repetidor de las verdades “reveladas”. Asi lo rati-
fica un estudiante entrevistado:

Era no cuestionar nada, ni discutir lo que el pro-
fesor decia [...]. Era como algo muy “secunda-
rio” [refiriéndose al nivel medio de educacidn],
como que iba, estudiaba, daba. Nadie te iba a
preguntar nada, sélo era repetir, no eran exame-
nes de intercambio de ideas. La verdad es que
lograron esto de no pensar, era realmente una
facultad que te cerraba la cabeza.

En un encuentro organizado por la carrera de
Ciencias de la Educacion, una egresada caracte-
rizaba la formacion recibida de acuerdo con los
siguientes criterios:

e
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los contenidos remitian a posturas aristotélico-
tomistas cuyos valores involucraban lo divino,
lo espiritual y la persona humana en contraste
con la persona Divina. El discurso de la época
vinculaba contenidos fuertemente anclados en
la trascendencia, el ser, la espiritualidad, los va-
lores y la ética.

Por otro lado se estudiaban hechos, defini-
ciones, los programas se organizaban por unida-
des con secuencia lineal. Se utilizaban palabras
tales como la verdad, la libertad, el educando,
el educador, la adquisicion de conductas, las
potencialidades, las técnicas y los métodos, la
investigacion cuantitativa, la garantia de una
educacion eficaz, la formacion de habitos, los fi-
nes de la educacion, la formacion de la persona
humana participando de la persona divina y el
personalismo pedagogico.

Si se analizan en forma comparada los planes
vigentes desde 1976 hasta 1983 en ambas
instituciones, se constata que el del JVG tenia
30 materias y el de la UBA 24, mas dos idiomas.
Ambos planes fueron cerrados con un sistema de
correlatividades inflexible, sin titulos intermedios
y sus formas de ensefianza pueden caracterizarse
como “secundarizadas”, por carecer de relacion
alguna con el circuito de produccién cientifica;
las clases se impartian por turnos de mafiana
o tarde. Por otra parte, las materias vinculadas
especialmente con la formacion docente tenian la
misma carga horaria en ambas carreras.

En suma, a partir de esta comparacion puede
constatarse la observacion de M. Southwell en
torno a que “la dictadura parece haber sido mas
efectiva en la formacion pedagogica universitaria
que en el resto del sistema educativo, en lo referen-
te a instalar concepciones educacionales distintas
a aquellas que habia propuesto la radicalizacion
politica de los *70” (Southwell, 2003: 157), debi-
do a que las logicas formativas de los planes de
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estudio del Instituto Superior del Profesorado
JVG se mantuvieron ininterrumpidamente desde
1971 hasta entrada la década de los noventa.

Algunas reflexiones
teérico-metodoldgicas

El enfoque historico-social del proyecto total de
investigacion (UBACYT f062) entiende que las
instituciones son productos histéricos concretos,
condicionados por los contextos politicos y socia-
les. Lo "histérico social" remite al modo de ser de
lo social, tal como lo expresa Castoriadis (1993)
cuando afirma: "lo histérico se da como social
y s6élo como social puede darse; lo histérico es,
por ejemplo y por excelencia, la emergencia de la
institucidén y la emergencia de otra institucion".

El andlisis de las fuentes permitio reconstruir
la historia de cada institucion y las entrevistas
hicieron visibles los significados que los entre-
vistados atribuyeron a sus experiencias forma-
tivas. En primer lugar se elaboraron en forma
individual reconstruyendo su particularidad (di-
mension horizontal del analisis cualitativo o al
interior del caso). En segundo lugar, se confron-
t6 el contenido de las fuentes de cada institucion
para luego realizar la comparacion entre ambas
(dimensién vertical o comparacion entre casos)
(Strauss, 1994, en Kornblit, 2004).

Para analizar las entrevistas, se tuvo en cuenta
ademas el campo de la historia reciente, lo que re-
mite a la historia y la memoria como intimamente
imbricadas, concibiendo a esta tltima como una
construccion activa, en tanto proceso en el que
se entretejen subjetividades y representaciones
colectivas. La experiencia traumatica de la alti-
ma dictadura también ha dejado huellas indele-
bles en el imaginario colectivo y en sus practicas,
impronta de la que no quedamos exentos como
investigadores, puesto que indagar en el pasado
reciente nos hace participes de nuestro objeto
de indagacion.
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El caracter y la disponibilidad de las fuentes
fueron dos obstaculos del trabajo con archivos
del periodo. Algunos documentos fueron destrui-
dos con el fin de ocultar evidencias “incriminato-
rias”. Ademas, la bibliografia y la documentacion
educativa sobre la historia reciente de la ultima
dictadura militar no han resultado suficiente-
mente analizadas como sucede con otros pe-
riodos de la historia politica. Mas alla de estos
problemas, Da Silva Catela (2007) alerta a los in-
vestigadores acerca de la necesidad de agudizar
la lectura de los documentos de la represién en
dos direcciones. Por un lado, reflexionar sobre las
condiciones de produccion de quienes hablan a
través de los documentos, a fin de convertirlos en
objeto de analisis. Por otra parte, indagar sus pro-
pias concepciones de verdad frente a la produc-
cion de aquello que convierten en fuente; es decir,
lo que el documento dice, lo que de él puede de-
cirse, o lo que silencia. De este modo se estrecha
la relacion de la labor académica del historiador
con la politica y la ética.

Por ultimo, el analisis se encuadra en la pers-
pectiva tedrico-metodolégica comparada que
facilita, por un lado, el reconocimiento de las di-
ferencias y/o semejanzas, y por el otro, las reali-
dades institucionales complejas y su relacion con
el entramado socio-politico en la que se insertan.
Partimos de la postura de que:

una historia de la educacién comparada atien-
de la diada unidad-diferenciacion como una
tension clave en la dinamica del devenir histo-
rico; aspira develar aquellas dimensiones de las
politicas educativas hegemonicas y aquellas al-
ternativas; finalmente se comparan los segmen-
tos acotados, insertos en dimensiones de sentido
mas complejas, y se establecen las relaciones que
van de lo macro a lo micro, de lo universal a lo
particular, de lo global a lo local-regional y vice-
versa (Mollis, 2010a).
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En este sentido, se buscan evitar los reduccio-
nismos y superar las perspectivas que posicionan
a las politicas educativas como elementos subsi-
diarios de procesos sociales mas amplios.

Hallazgos

Entre los muchos hallazgos, se constato la persis-
tencia en el tiempo del plan de estudios de la ca-
rrera de Ciencias de la Educacién en el JVG (de
1971 hasta 2009) en contraste con la necesidad de
“expurgar” las reformas del 73/74 en la UBA. En
la carrera de Ciencias de la Educacion de la UBA,
los cambios en el cuerpo de profesores, contenidos
y programas, y en el régimen de cursada, impacta-
ron en las modalidades de ensefianza anulando la
libertad de catedra y la participacién en la vida ins-
titucional y académica por parte de los estudiantes.
Estas modificaciones en el plan de estudios fueron
acompanadas por un accionar policiaco-militar
que afectd la actividad de los profesores e inves-
tigadores, estudiantes, no docentes y graduados,
por lo que la Universidad dejo de ser el espacio
privilegiado para el conocimiento, sea cual fuere
su abordaje. La UBA durante la dictadura militar
del "76 practicamente se convirtié en una “institu-
cion de clausura” y represion. El control, la censu-
ra y la prohibiciéon de la bibliografia considerada
“subversiva” —extendido a todo el sistema educa-
tivo—, ademads de la prohibicion de la actividad
estudiantil o cualquier accidén grupal, fueron situa-
ciones comunes en ambas instituciones, junto con
la tragica desaparicion de estudiantes denunciada
por los organismos de Derechos Humanos. Una
particularidad del JVG refiere a la “endogamia”
reconocida en las figuras de los dos interventores,
durante 1976-1983, quienes fueron profesores de
la casa y aparentemente mantuvieron cierta dis-
tancia con respecto a la “represion policiaca” pero
no con respecto a la “censura o la aplicacion de
los cédigos del silencio” y a cierta “simulacién”
que encubrid expulsiones de profesores. Hubo
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recomendaciones de la interventora Barbagelata
“en nombre del bien de la instituciéon” para hacer
desaparecer algunos documentos que habian que-
dado de las actividades del Centro de Estudiantes
del anterior periodo y la devolucién de libros de la
Editorial Paidos, entre otras.

La autonomia como tal, avasallada en la UBA,
resultd al menos domesticada en el JVG en fun-
cion de la representacion endogamica de los in-
terventores, y no dejo de reflejar la cultura del
miedo y los cédigos del silencio. Por otro lado,
para el periodo 76/83 resulta importante destacar
la directa presencia en la institucion universitaria
de las fuerzas armadas y del control de gestién
por parte de las dependencias ministeriales, a par-
tir del decreto presidencial 0148 del 19/4/76, que
instalo la sospecha y la amenaza como mecanis-
mo de convivencia institucional en las aulas uni-
versitarias ante la presencia policial encubierta.

Por lo tanto, dos aspectos emergen de la com-
paracion historica-institucional con mayor niti-
dez. Por un lado, la aparente “endogamia” que

http://ries.universia.net

caracterizé al JVG en un clima de cuidado y si-
mulacion respecto al de la UBA. Por el otro, los
dispositivos de censura y control disciplinar en la
carrera de Ciencias de la Educacién de la UBA,
derivados de los contenidos relacionados con la
ideologia represora: la fuerte presencia del pen-
samiento aristotélico-tomista y de las corrientes
del personalismo pedagogico, asi como del libe-
ralismo conservador por medio de la mayoritaria
bibliografia de autores norteamericanos funcio-
nalistas en las materias técnico-didacticas, y la
ausencia de fundamentos politico-sociales.

Al sistematizar la informacion de los docu-
mentos y las entrevistas a partir de las dos dimen-
siones de la comparacién —politico-institucional
y académico-pedagbdgica—, descubrimos que la
“autonomia” es uno de los ejes articuladores de
las diferencias entre ambas instituciones junto
con la ausencia de cambios significativos en el
plan de estudios del JVG, en comparacion con el
de la UBA durante el periodo que abarca nuestra
investigacion, 1973-1989. m
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