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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a produgao cientifica do Brasil e de Portugal sobre a in-
clusao de estudantes com deficiéncia no ensino superior. A metodologia adotada consistiu na analise de
dissertagoes de mestrado e teses de doutoramento que abordam as vozes e as experiéncias dos estudantes
com deficiéncia. As vozes dos estudantes revelam que, embora sejam referidas em ambos os paises prati-
cas cada vez mais inclusivas, estas acoes ainda sao insuficientes para garantir a sua permanéncia ¢ par-
ticipagao na vida universitaria. Estes indicadores podem contribuir para guiar a elaboragao de politicas
e praticas que respondam aos desafios da inclusao no ensino superior.
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Las voces de los estudiantes universitarios con discapacidad en las instituciones publicas de
educacion superior en Brasil y en Portugal (2008-2015)

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo analizar la produccion cientifica de Brasil y de Portugal respecto
a la inclusion de estudiantes con discapacidad en la educacion superior. La metodologia adoptada con-
sistio en el analisis de investigaciones de maestria y tesis de doctorado que abordan las voces y las expe-
riencias de los estudiantes con discapacidad. Dichas voces revelan que, aunque ambos paises refieran
practicas cada vez mas inclusivas, estas acciones atn son insuficientes para garantizar la permanencia
y participacion de los estudiantes en la vida universitaria. Los indicadores utilizados pueden ayudar a
guiar la elaboracion de politicas y practicas que respondan a los desafios de la inclusion en la educacion
superior.

Palabras clave: educacion superior, inclusion educativa, estudiantes con discapacidad, voces de estudiantes.

The Voices of University Students with Disabilities in Public Higher Education Institutions in
Brazil and Portugal (2008-2015)

ABSTRACT

This study aims to analyze the scientific production of Brazil and Portugal on the inclusion of students
with disabilities in higher education. The methodology adopted consisted of the analysis of master’s
dissertations and doctoral theses that address the voices and experiences of disabled students. The stu-
dents’ voices reveal that, although increasingly inclusive practices are mentioned in both countries, these
actions are still insufficient to guarantee their permanence and participation in university life. These
indicators can help to guide the development of policies and practices that respond to the challenges of
inclusion in higher education.
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Introducao

Reflexo da promogao nas sociedades modernas de-
mocraticas de politicas de combate a exclusao social
de minorias (género, etnia, cultura, religido), em que
se enquadra a populacdo com deficiéncia, a inclu-
sdo ¢ sinénimo de luta contra todas as formas de
desigualdade social.; enquanto movimento social e
politico defende o direito de todos os individuos par-
ticiparem, de uma forma consciente e responsavel na
sociedade e de serem aceites e respeitados indepen-
dentemente daquilo que os diferencia.

Nas palavras de Barton (2009), a inclusdo nao ¢ um
“fim”, mas um “processo” que pretende alcangar o
objetivo de caminhar para a equidade de todos, reco-
nhecendo e apoiando a riqueza da diversidade social e
contrariando, no caso dos individuos com deficiéncia,
os redutores parametros culturais de normalidade. No
cerne do movimento inclusivo estdo os valores do res-
peito pela diferenca, da igualdade de oportunidades
e da equidade para a construcdo, e consolidagdo de
sociedades inclusivas (Runswick-Cole, 2011).

Como movimento educacional, a inclusao centra-
-se na necessidade de as institui¢coes educacionais
mudarem as suas culturas e praticas de forma a ga-
rantir uma educagao adequada a todas as pessoas da
sociedade, aumentando a sua participac¢ao e procu-
rando diminuir ¢ eliminar todo o tipo de processos
que levam a exclusdo social (Barton, 2009). Assim,
a escola inclusiva deve procurar responder com alta
qualidade a diferenga tendo em vista o desenvolvi-
mento das capacidades e competéncias de todos os
estudantes (Martins, 2000).

O ingresso de estudantes com deficiéncia ao
ensino superior comeca a ser uma realidade em
muitas universidades de diversos paises em respos-
ta as diretrizes internacionais ¢ a luz do paradigma
da educacao inclusiva (Alarcon et al., 2013; Castro,
2011; Hadjikakou e Hartas, 2008; Rodriguez-Mar-
tin ¢ Alvarez-Arregui, 2014). Contudo, este para-
digma encontra-se ainda embrionario em muitos

paises e, em fungao da complexidade que assume
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esse processo e das peculiaridades socioculturais, po-
liticas ¢ econémicas, podem constatar-se diferentes
estagios de implementacao e evolucao (Booth e Ains-
cow, 2002; Kyriazopoulou e Weber, 2009), inclusive
no Brasil e em Portugal. Assinale-se que, enquanto
no Brasil as politicas se encontram alicercadas por
uma expressiva legislacdo, em Portugal constata-se
a auséncia de uma legislacio especifica para o ensi-
no superior, cabendo as institui¢oes, singularmente,
a iniciativa de fomentar e regulamentar praticas que
respondam as necessidades dos estudantes (Melo e
Martins, 2016; Santos, 2013).

Efetivamente, no Brasil, as discussdes em torno
da inclusao no ensino superior iniciam na década do
anos 90 e tomam maior relevo em 2005 com a cria-
¢ao do Programa Incluir do Ministério da Educagao
propondo acoes para o acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia nas instituicoes federais de
ensino superior. Mas, é a partir de 2008, com a pu-
blicagao da politica educacional inclusiva, que esse
processo se materializa com o Decreto 6.571(2008)
revogado pelo Decreto 7.611 (2011) assegurando
apoio técnico e financeiro ao sistema publico de en-
sino a ser prestado pelo governo federal, destacan-
do entre outras agoes a estruturagao dos nucleos de
acessibilidade com vistas a dar o suporte educacional
que demandam as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, com altas habilidades/superdotagao e
com transtornos globais do desenvolvimento (Melo
e Martins, 2016).

Os reflexos da politica educacional no contexto
brasileiro evidenciam o crescimento de matriculas
de estudantes com deficiéncia no ensino superior. De
2003 a 2013 houve um aumento de 575,4% no na-
mero de matriculas, passando de 5.078 para 29.221
matriculas, respectivamente (Ministério da Educa-
¢ao, 2013).

Esta nova realidade, embora sinalize avangos no
que tange ao ingresso, ainda apresenta um gran-
de distanciamento entre o que esta preconizado no

discurso legal ¢ a garantia das condi¢oes para uma
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efetiva participacdo e sucesso académico e social dessa
populacao no ensino superior (Cabral e Melo, 2017).

Em Portugal e, embora na lei que define as bases
gerais do Regime Juridico da Prevencao, Habilita-
cao, Reabilita¢do e Participagao da Pessoa com De-
ficiéncia (Lei 38/2004) o Estado Portugués assuma
o seu empenho na concretizagdo de uma politica
global, integrada e transversal de prevencao, habili-
tacdo, reabilitacdo e participacdo da pessoa com de-
ficiéncia, verifica-se que no ensino superior escasseia
a legislacdo (Melo e Martins, 2016). De fato, se bem
que seja competéncia do Estado adotar medidas es-
pecificas necessarias para assegurar o acesso da pes-
soa com deficiéncia a educacao e ao ensino inclusivo,
a referéncia a alunos com deficiéncia e incapacidade
no ensino superior encontra-se na Portaria 787/85,
de 17 de outubro de 1985, onde se estabelece a afi-
xacdo anual do numerus clausus especificamente para
candidatos portadores de habilitagao legal que se-
jam deficientes fisicos ou sensoriais (Martins, Borges,
TFonseca, Gongalves e Ferreira, 2015).

Neste sentido, e tendo como referencial as orien-
tacoes e politicas nacionais e internacionais no am-
bito da educacao inclusiva, as institui¢des do ensino
superior tém vindo a implementar medidas de apoio
e suporte aos direitos dos estudantes com deficiéncia,
criando servicos ou gabinetes de apoio que respon-
dam as necessidades deste pablico que cada vez mais
procuram este nivel de ensino. Importa, contudo
assinalar que a presenca destes estudantes continua
minoritaria, marcada muitas vezes por abandono
precoce e insucesso académico, apontando-se como
causas fundamentais as barreiras arquitetonicas, a
falta de adequacdo dos processos de ensino-aprendi-
zagem, a desadequacao do processo e/ou instrumen-
tos de avaliacdo, a auséncia de recursos educativos
adequados e, principalmente, as barreiras atitudinais
(Martins, Borges, ¢ Gongalves, 2017).

Apesar destas diferencas, nas dltimas décadas,
tem-se assistido em ambos os paises a avancos signi-

ficativos no acesso e permanéncia das pessoas com

deficiéncia neste nivel de ensino (Melo e Martins,

2016).

Protagonismo das pessoas com deficiéncia
na producao do conhecimento cientifico
No contexto de producdao de conhecimento sobre
a tematica educagdo inclusiva no ensino superior,
diversos estudos tém vindo a privilegiar como su-
jeitos os estudantes com deficiéncia ou com outras
necessidades educativas especiais (NEE). Esta opgao
enquadra-se num modelo epistemologico que procu-
ra romper com “‘o fenémeno de invisibilidade estru-
tural das pessoas com deficiéncia” (Martins, Fontes,
Hespanha e Berg, 2012: 46) e no reconhecimento de
que a opcao como “‘perspectivamos a deficiéncia ¢é
essencial na forma como definimos os problemas e
delineamos as solucoes” (Martins et al., 2012: 48).

Assinale-se que esta abordagem se tem vindo a
afirmar no estudo de temas relacionados com pessoas
ou grupos que historicamente foram alvo de exclusao
social, como o das pessoas com deficiéncia, em que se
reconhece e valoriza as suas vozes e experiéncias ¢ a
legitimidade de participar das discussdes e tomadas de
decisoes que dizem respeito a sua vida (ONU, 2006;
Relatorio Mundial sobre Deficiéncia, 2012).

Em termos historicos esta perspectiva investigati-
va de rompimento do siléncio das vozes e participa-
¢ao das pessoas com deficiéncia surgiu, nos Estados
Unidos da América e no Reino Unido, na década de
70, com os movimentos sociais de pessoas com defi-
ciéncia e com a consequente politizagao da questao
da deficiéncia (Barnes, 2003; Barton, 2009; Oliver,
1997). Neste ambito, emergem os estudos da defi-
ciéncia (Disability Studies), posteriormente denomina-
dos de “Investigagao Emancipatoria da Deficiéncia”
(Oliver, 1992), assentes no ‘“compromisso politico
com a denuncia da opressao social das pessoas e na
aspiracao de uma sociedade mais inclusiva” (Martins
etal., 2012: 46). Aspirando ao empowerment das pessoas
com deficiéncia (Barnes, 2003; Fontes, 2009), estes
estudos pretendem produzir conhecimento sobre as
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estruturas econdmicas, politicas, culturais e ambien-
tals que criam e legitimam as multiplas privagdes
com que se defrontam as pessoas com deficiéncia e
suas familias. O reconhecimento da importancia do
envolvimento na primeira pessoa da pessoa com defi-
ciéncia no processo de investigacao ¢ apontado como
fundamental para a sua capacitagdo. (Barnes, 2003;
Barton, 2009; Oliver, 1997; Oliver e Barnes, 2012).
As questdes da educagdo inclusiva e do acesso a
universidade das pessoas com deficiéncia constituem
atualmente uma temadtica extremamente relevante,
quer no ambito nacional quer internacional (Har-
rison et al., 2009; UNESCO, 1994). As investigagdes
nesta area tém ganho visibilidade sendo que diversos
investigadores alertam para que a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior pode
resultar em fracasso devido as diversas barreiras que
continuam a existir nas universidades, denunciando
um ambiente potencializador da manutenciao da
exclusdao neste nivel de ensino (Abreu, 2013; Alar-
con et al., 2013; Diez e Romo, 2011; Silva, 2014).
E neste sentido que Importa apoiar estes estudantes
que apresentam alguma diversidade funcional para
fortalecer o seu processo de ensino-aprendizagem e
o seu sucesso académico (Marquez-Ramirez, 2015).
Estudiosos como Booth e Ainscow (2002) ¢ Kyria-
zopoulou e Weber (2009) prevendo a complexida-
de que envolve a implementacdo do paradigma da
educacdo inclusiva, a partir das singularidades e
contextos de cada palis, tém sinalizado indicadores
chaves, tais como as politicas, a legislagao, a forma-
cao de professores, as infraestruturas, os servicos de
apoio, o financiamento e a intersetorializagao. Sao
ainda identificadas como condi¢des necessarias para
garantir o ¢xito da trajetoria académica destes estu-
dantes: a existéncia de tecnologias assistidas ¢ outros
recursos educativos adequados; a oferta de apoio es-
pecializado; a adequacdo dos métodos de ensino e
aprendizagem; a formacao de professores; auséncia
de barreiras arquitetonicas; a oferta de acomoda-

¢oes adequadas; a existéncia de legislacdo e ainda, a
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criagdo de apoios sociais que permitam fazer face a
dificuldades financeiras e sociais (Luque-Parra et al.,
2014; Pereira et al., 2016).

Pretendendo-se analisar o protagonismo dos uni-
versitarios com deficiéncia no contexto da producao
cientifica stricto sensu, o presente artigo tem como
objetivo revelar o que as teses e dissertacdes apre-
sentam sobre as experiéncias destes universitarios no
contexto das institui¢des publicas de ensino superior
do Brasil e de Portugal. O foco nestes paises nao tem
o proposito de comparar, mas de conhecer a realida-
de de ambos, considerando os distintos contextos de
politicas de inclusdao (Melo e Martins, 2016).

A relevancia do presente estudo parte da hipotese
que as vozes destes estudantes com deficiéncia po-
dem suscitar importantes reflexdes e direcionamen-
tos, contribuindo para a melhoria da qualidade da

resposta aos desafios da inclusdao no Ensino Superior.

Percurso metodologico

O presente estudo consiste numa revisao sistematica
tendo como referencial a investigagao de literatura
cientifica ja tornada publica. Tem como principal
finalidade “colocar o pesquisador em contato dire-
to com tudo o que ja foi estudado, dito ou filmado
sobre determinado assunto” (Marconi e Lakatos,
2008: 56).

Neste sentido, o estudo justifica-se pelo atual con-
texto mundial da politica de educagao inclusiva,
especificamente no ensino superior, visando refletir
acerca dos achados das pesquisas sobre as experién-
cias de estudantes com deficiéncia nas universida-
des publicas brasileiras e portuguesas. Este interesse
decorre ainda de que estes paises se encontram em
situacoes distintas, em termos de normatizagao ju-
ridica para assegurar o acesso ¢ a permanéncia
desse alunado neste nivel de ensino (Melo ¢ Mar-
tins, 2016). Espera-se que possa contribuir para um
maior entendimento e compreensao de como estd a
desenvolver-se este processo, os seus aspectos impor-

tantes e as suas fragilidades.
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O mapeamento das produgoes académicas foi
solicitado diretamente a Fundagdo Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no Brasil. No que se refere a Portugal, con-
siderando a reestruturagdo que esta a ser feita aos
servicos a nivel nacional', foi necessario fazer uma
triangulacdo desse levantamento por meio do Re-
positério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP), dos Repositorios Cientificos das Universi-
dades publicas portuguesas ¢ do Registro Nacional
de Teses e Dissertagdes (RENATES).

Para realizar a pesquisa foram adotados os se-
guintes critérios de inclusdo: a) dissertacoes e teses
publicadas num intervalo temporal de 2008 a 2015
sobre experiéncias, testemunhos ou percepcao dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior, b) o
contexto da pesquisa deveria ser realizado em uni-
versidades publicas. Os critérios de exclusdo foram:
dissertagdes ou teses com registro repetidos, indispo-
niveis ¢ que ndo tratam das experiéncias dos estu-
dantes com deficiéncia no ensino superior.

A opcao por este recorte temporal coincide com
a politica de educacao especial na perspectiva inclu-
siva vigente no Brasil e do Decreto 3/2008, dltima
normativa legal publicada em Portugal direcionada
para a educacdo das pessoas com deficiéncia (Grupo
de Trabalho da Politica Nacional de Educacao Espe-
cial, 2008; Decreto 3/2008).

Finalizada essa etapa, foram enquadradas 31 pro-
dugdes académicas (V= 31) para constituir o corpus
de analise, sendo 26 brasileiras e 5 portuguesas. To-

dos os trabalhos selecionados foram lidos, analisados

e catalogados. Os dados relevantes para o estudo
foram obtidos a partir de um roteiro inserido no sof-
tware Excel (2010), contendo os seguintes campos:
titulo, autor, nivel (mestrado ou doutorado), ano de
defesa, instituigao de ensino superior (IES) em que
foi defendida a investigacdo, regido, programa de
pos-graduacgao, caracterizacao metodologica da pes-
quisa (abordagem/tipo de pesquisa), caracterizagao
dos participantes (tipo de deficiéncia, nivel de ensino,
género, idade curso/area de conhecimento), local
onde foi desenvolvida a pesquisa, referencial tedrico
(pedagdgico, psicoldgico, socioldgico), instrumentos
de pesquisa e tipo de analise da pesquisa.

A partir das informagdes registradas foram cons-
truidos dois eixos para analise e discussao dos re-
sultados: o primeiro focado na caracterizacdo (por
meio de analise quantitativa em estatistica descriti-
va basica) e o segundo nas revelacoes das produgoes
académicas (por meio da andlise qualitativa utilizan-
do categorias tematicas segundo Bardin, 1999). A
organizagao da analise procedeu-se em trés fases: 1)
a pré-analise, que corresponde a escolha de docu-
mentos a serem submetidos a andlise, a formulagao
de hipoteses e objetivos ¢ a elaboracdo dos indica-
dores que fundamentem a interpretacdo final; 2) a
exploragao do material, que consiste na aplicacdao
sistematica das decisdes tomadas na fase anterior,
abrangendo, fundamentalmente a codificagao, a de-
composicdo ou enumeracdo; ¢ 3) o tratamento dos
resultados obtidos que corresponde ao tratamento

dos dados de forma a serem significativos e validos
(Bardin, 1999).

! Atualmente o registo da informagio a nivel nacional referente a dissertagdes e teses estd passando por uma reestruturagio, no
sentido de melhorar o acesso a essa informagao. Este processo iniciou-se em 2013 com o Decreto-Lei 115/2013, que determina que
as dissertagdes de mestrado e teses de doutoramentos devem ser registados nos repositorios institucionais de cada institui¢ao de
Ensino Superior, que integram a rede RCAAP - Repositorio Cientifico de Acesso Aberto em Portugal. Visando acelerar o processo é
publicado a Portaria 285/2015, estabelecendo-se nas suas disposi¢oes transitorias as datas de 31 de julho e de 31 de dezembro como
prazos limite para o deposito de todas as dissertagdes de mestrado e teses de doutoramento, concluidas respetivamente, entre a entra-
da em vigor do Decreto-Lei 115/2013 e a referida portaria. No entanto, no que se refere ao registo e disponibilizagao de informagao
referente aos trabalhos produzidos nos anos anteriores a 2013, as universidades portuguesas tém feito um esforgo para concluir este
processo o que se tem revelado demorado, uma vez que requer a autorizac¢do dos autores e a digitaliza¢do dos trabalhos.
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Resultados e discussao

Caracterizag¢ao das produgdes académicas
Das 31 produgdes académicas (N = 31) que consti-
tuem o presente corpus de analise identificadas (Teses
da CAPES, no RCAAP, nos Repositorios Cientificos
das Universidades pablicas portuguesas e no RENA-
TES) no periodo compreendido entre 2008 ¢ 2015,
encontramos 23 dissertagdes de mestrado (uma de-
corrente de mestrado profissionalizante) e 8 teses de
doutoramento. Relativamente as produgdes do Bra-
sil foram produzidas 19 dissertacdes de mestrado e 7
de doutoramento, sendo que em Portugal se encon-
traram 4 dissertagdes de mestrado e 1 de doutora-
mento (tabela 1).

Os resultados revelam que nos dois paises a tema-
tica pesquisada nos Ultimos sete anos tem sido ex-
plorada mais nas dissertagdes de mestrado (Brasil,
n = 19; Portugal, n = 4), do que nas teses de doutora-
mento (Brasil, n = 7; Portugal, n = 1), constatando-
-se alguma variabilidade no nimero de produgoes
por ano. Assinale-se que a partir de 2013 até 2015 o
numero de trabalhos aumentou e estabilizou em seis

produgdes académicas em que se da enfoque a voz
dos estudantes com deficiéncia (n = 19%).

Constata-se ainda que no Brasil a producao cien-
tifica encontrada surge em 2009 (uma tese de dou-
toramento) e vai progredindo com dissertagoes de
mestrado ¢ de doutoramento com alguma regulari-
dade até ao final do periodo investigado. Com uma
menor expressao, atendendo a proporcionalidade do
numero de instituigdes de ensino superior, verifica-
-se que, em Portugal, a producio cientifica se inicia
em 2013, com dissertagoes de mestrado. De salientar
que apenas foi encontrada uma tese de doutoramen-
to em Portugal (2014).

Apesar da tematica inclusdo estar em evidéncia
em muitas discussoes mundiais e expressa em diver-
sos normativos internacionais ¢ nacionais nos dois
paises em analise, os dados recolhidos permitem apu-
rar que a investigacao sobre a inclusdo de estudan-
tes com deficiéncia no ensino superior, focalizando
o0s proprios estudantes ainda pode ser considerada
uma tematica recente e até embrionaria, sobretudo

em Portugal. Esta constatagdo ¢ particularmente

Tabela 1. Distribuicao anual e por nivel das dissertagoes e teses
(Brasil e Portugal)

Mestrado Doutorado
Ano N %
Brasil Portugal Brasil Portugal
2009 0 0 0 3 9.5
2010 2% 0 0 2 5
2011 4 0 0 6 9
2012 3 0 0 3 9.5
2013 3 2 0 6 19
2014 2 2 1 6 19
2015 5 0 0 6 19
Total 19 4 7 1 31 100

Fonte: Banco de Teses da CAPES, RCAAP, Repositorios Cientificos das Universidades publicas portuguesas e RENATES.

*Um dos mestrados é decorrente de Mestrado Profissionalizante.

https://ries.universia.unam.mx/

48




As vozes dos estudantes universitarios com deficiéncia nas instituicées publicas...

Francisco-Ricardo Lins-Vieira de Melo, Maria-Helena Martins, Maria-Leonor Borges y Teresa Gongalves / pp. 42-65

RIES

Revista Iberoamericana
de Educacién Superior

uni>ersia

relevante, tendo em atencdao que o ingresso destes
estudantes com deficiéncia no ensino superior tem
vindo a aumentar progressivamente. Este resultado
reflete e corrobora os dados da investigagdo na area
que assume que o paradigma da educagao inclusiva
depende das peculiaridades socioculturais, politicas
e econdmicas, resultando em diferentes estagios de
implementacdo e evolugao (Booth e Ainscow, 2002;
Kyriazopoulou e Weber, 2009; Melo e Martins,
2016; Santos, 2013).

Da analise em curso parece evidenciar-se ainda
que, considerando a desproporcionalidade da pro-
ducdo académica entre os dois paises (Brasil e Por-
tugal), o desenvolvimento da politica inclusiva no
Brasil, tem vindo a favorecer mais significativamen-
te as investigacoes na area, com o objetivo de uma
melhor compreensao dessa realidade em processo,
em detrimento da realidade portuguesa. Tal como
se referiu anteriormente, em Portugal constata-se a
auséncia de uma legislagdo especifica para o ensi-
no superior, sendo que cada instituicao tem vindo a
regulamentar praticas que pretendem responder as
necessidades dos seus estudantes (Melo e Martins,
2016; Santos, 2013).

Outro aspecto assaz importante e que convém
refletir ¢ que a producdo académica relacionada a
estudos que analisam as experiéncias e testemunhos
destes estudantes no Ensino Superior, de certo modo
ainda ¢ bastante timida e pouco expressiva em ambos
paises, tendo como referencial o periodo em estudo
(sete anos). Assinale-se que esta caréncia de protago-
nismo dos proprios estudantes com deficiéncia e da
fraca atencdo que os investigadores lhes conferem ¢
corroborada pela literatura cientifica que refere a “in-
visibilidade estrutural das pessoas com deficiéncia”
(Martins et al., 2012: 46). Nao obstante tal, é possi-
vel concluir que a participacdo e as vozes das pessoas
com deficiéncia estdo comegando a serem protago-
nizadas nas investigacoes, dado este que ¢ defendido
por alguns investigadores, que reclamam a impres-

cindibilidade de se ouvir os proprios estudantes, de
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modo a valorizar a importancia do que estes tém a
dizer para as mudangas que se relacionam com as
suas proprias vidas (Diez e Romo, 2011).

Na realidade brasileira as 26 produgdes académi-
cas foram defendidas em 16 institui¢oes de ensino
superior, das quais 11 possuem vinculagdo adminis-
trativa federal e cinco estadual. Estao localizadas nas
regides: sudeste (6), nordeste (6), sul (2), norte (1) e
centro-oeste (1) do Brasil (tabela 2).

No que se refere as produgdes portuguesas conclui-
-se que uma das producoes foi apresentada na Uni-
versidade da Madeira (Ilhas), sendo que as restantes
foram defendidas em Portugal continental, nomeada-
mente duas na Universidade de Aveiro (norte litoral),
e na Universidade de Tras os Montes e Alto Douro
(norte interior) ¢ Universidade do Algarve (sul), respe-
tivamente com uma producao cada (tabela 3).

Constatou-se, no Brasil, que a predominancia
dos trabalhos esta vinculada a Programas de Pos-
-graduacdo da area de Educacao (n = 20), entre os
quais apenas dois de Educagio Especial. Os restan-
tes programas sao: Planejamento ¢ Politicas Publi-
cas, Gestao Social, Educacdo e Desenvolvimento
Local, Controladoria e Contabilidade, Psicologia e
Psicologia da Educacao, respectivamente com uma
producdo cada um (tabela 4).

Tal como no Brasil, também em Portugal se ve-
rifica uma predominancia dos trabalhos vinculados
a programas de pos-graduagao da area de Educa-
¢ao, mais especificamente nas Ciéncias da Educagao
(n = 3), seguindo-se um em Psicologia e um outro em
Educacao Especial (tabela 5).

Ao se analisar o género em relacdo as produgoes
identificadas apura-se, quer no Brasil (tabela 4), quer
em Portugal (tabela 5), uma predominancia femini-
na tanto em relac¢ao a autoria (Brasil: n = 22; Portu-
gal: n = 5), quer relativamente a orientacdo (Brasil:
n = 17; Portugal: n = 4). Estes resultados corroboram
com outros estudos sobre a participagao feminina na
Ciéncia, particularmente na Educagdo (Rigolin ez al.,
2013; Gongalves e Hayashi, 2014).
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Tabela 2. Distribuicao dos trabalhos por instituicao - Brasil

Institui¢cdo de ensino superior Localizagdo N %
Universidade Federal da Paraiba/urprs Nordeste 3 11.8
Universidade Estadual Paulista/UNESP Sudeste 4 14
Universidade Federal do Rio Grande do Norte/UFRN Nordeste 2 8
Universidade Federal do Ceara/urce Nordeste 2 8
Universidade Federal de Sdo Carlos/uUFscar Sudeste 2 8
Universidade Federal do Espirito Santo/uFes Sudeste 2 8
Universidade de S&o Paulo/usp Sudeste 2 8
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFrs Sul 1 38
Universidade Estadual do Rio de Janeiro/UER) Sudeste 1 38
Universidade Federal de Santa Maria/ursm Sul 1 38
Universidade Federal Sergipe/urs Nordeste 1 38
Universidade Federal do Piaui/uFpi Nordeste 1 38
Universidade Estadual do Ceara/uUece Nordeste 1 38
Universidade Federal de Uberlandia/uru Sudeste 1 38
Universidade Federal do Para/urpa Norte 1 38
Universidade de Brasilia/uns Centro-Oeste 1 38

Total 26 100

Fonte: Banco de Teses da CAPES.

Tabela 3. Distribuicao dos trabalhos por instituicao — Portugal

Instituicdo de ensino superior Localizagdo N %
Universidade da Madeira Ilhas 1 20
Universidade de Aveiro litoral Norte 2 40
Universidade de Tras os Montes e Alto Douro interior Norte 1 20
Universidade do Algarve Sul 1 20

Total 5 100

Fonte: Teses do RCAAP, Repositorios Cientificos das Universidades puiblicas portuguesas e RENATES.
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Tabela 4. Produgoes selecionadas por autor, nivel, orientador(a),
instituicao/programa e ano (Brasil)

Autor Nivel Orientador(a) Instituicio/Programa Ano
P1- Rossetto, E. D Claudio R. Baptista UFRs / Educagao 2009
P2- Morejon, K. D Eucia B. L. Petean usp / Psicologia 2009
P3- Oliveira, C. B. D Raquel M. Villardi UER] / Politicas Publicas e Formagao Humana 2009
P4- Albino, I. B M Francisco R. L. V. de Melo UFRRN / Educagédo 2010
P5- Silva, A. C. B. M* Francisco H. da S. Frota UECE / Planejamento e Politicas Publicas 2010
P6- Melo, I.S. C. M Jefferson F. Alves UFRN / Educagao 2011
P7- Soares, A. C. S. D Ana Karina M. de Lira UFCE / Educagao 2011
P8- CASTRO, S. F. D Maria Amelia Almeida urscar / Educagéo Especial 2011
P9- Watzlawick, ). A. A. M Maria Alcione Munhéz UFsm / Educagao 2011
P10- Borges, M. A. M Alberto A. Gomes UNESP / Educagao 2011
P11- Benevides, M. C. M Tania Vicente Viana UFCE / Educagado 2011
P12- Azevedo, M. C. M Janine M. C. Rodrigues UFPB / Educagio 2012
P13- Santos, A. C. M Veronica dos RM. Souza UFsE / Educagao 2012
P14- Cruz, R. L. M Janine M. C. Rodrigues urPB / Educagdo 2012
P15- Santos, C. S. D Mara Rubia A. Marques UFU / Educagao 2013
P16- BReDA, D. C. M Maria A. S. C. Barreto UFEs / Educagédo 2013
P17- Souza, H. L. M Maria A. S. C. Barreto UFes / Educagao 2013
P18- RODRIGUES, R. P M Ana Valéria M. F. Lustosa UFPI / Educagao 2013
P19- SILVA, J. S. S. M Maria E. P. de Carvalho UFPB / Educagio 2014
P20- CORREA, P. M. D Eduardo José Manzini UNESP / Educagao 2014
P21- LIMEIRA, C. S. M Genylton O. R. da Rocha UFPA / Educagao 2014
P22- BRANCO, A.P.S. C. M Lucia Pereira Leite UNESP / Psicologia do Desen-volvimento e Aprendizagem 2015
P23- BAU, M. A. M Eduardo José Manzini UNESP / Educagao 2015
P24- ZAMPAR, J. A. M Tania Maria S. de Rose urscar / Educagao Especial 2015
P25- CARVALHO, C. L. C. M Edson Luiz Riccio usp / Controladoria e Contabi-lidade 2015
P26- FERNANDES, A. C.R. F. M Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira UNB / Processos de Desenvolvi-mento Humano e Salide 2015

Fonte: Banco de Teses da CAPES.

*Mestrado Profissionalizante.

pol: hteps://doi.org/10.22201/iisue.20072872e.
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Tabela 5. Produgoes selecionadas por autor, nivel, orientador(a),
instituicao/programa e ano (Portugal)

Autor Nivel Orientador(a) Instituicao/Programa Ano
P27- Abreu, S. M. V. A M Ana Maria P. Antunes Universidade da Madeira/Psicologia da Educagao 2013
P28- Margal, T. L. M Inés Maria Henriques Guedes de Oliveira Universidade de Aveiro/ Ciéncias da Educagao 2013
P29- Franga, S. D. D Maria Isabel Barros Morais Costa Universidade de Tras os Montes e Alto Douro/Ciéncias da Educagao 2014
P30- Santos, E. M. F. M Maria Manuela Bento Gongalves Universidade de Aveiro/Ciéncias da Educagéo 2014
P31-Silva, L.E L.S. M Anténio Fragoso Universidade do Algarve/ Educagao Especial 2014

Fonte: Repositérios Cientificos das Universidades publicas portuguesas e RENATES.

Caracterizacao temdtica

Outro aspecto analisado refere-se aos temas das dis-
sertacOes e teses selecionadas para o estudo. Foram
abordados diferentes temas, porém todos trataram
de questoes de relevancia para a inclusao das pessoas
com deficiéncia no ensino superior (anexo 1).

De acordo com os titulos, no que se refere a cate-
gorizagdo tematica, apds analise de contetido foram
definidas as seguintes categorias: Acessibilidade/In-
gresso/Permanéncia (n = 14); Politicas de Inclusdo
(n = 9); Percepcao/ Vozes/]Representa(;ées (n = 6);
Aprendizagem (n = 1); ¢ Transi¢des (n = 1) (tabela 6).
Assinale-se contudo que, independente do tema abor-
dado, os estudantes com deficiéncia tiveram vez e voz
para se expressarem enquanto participantes das pes-
quisas. A analise permite constatar que, nas produgoes
cientificas se tem vindo a privilegiar, prioritariamente
no Brasil as questoes relacionadas com a acessibilida-
de, o ingresso e a permanéncia (n = 12; 46 %), seguida
das questdes mais focalizadas nas politicas inclusivas
(n=9; 34.5 %). Em Portugal, as tematicas das produ-
¢oes 1dentificadas centram-se sobretudo nas politicas
inclusivas (n = 3; 60 %). Estes dados corroboram o

fato de que no Brasil a existéncia da legislacdo parece

https://ries.universia.unam.mx/

ja ter permitido que os investigadores se focalizem
prioritariamente mais com a operacionalizagao das
politicas inclusivas que favorecem as questoes da aces-
sibilidade, do ingresso e da permanéncia, enquanto
em Portugal a inexisténcia de uma legislacdo adequa-
da a este nivel de ensino, leva a que ainda se focalize
mais as questoes de politica inclusiva mais geral.

A analise categorial as palavras-chave revela uma
maior heterogeneidade nos conceitos selecionados
pelos investigadores no Brasil, espelhando uma in-
vestigacao mais aprofundada ¢ alargada. Tendo em
atencao a desproporcionalidade existente relativa ao
numero de produgdes, assinale-se que foram encon-
tradas trinta e trés categorias para as produgdes bra-
sileiras, sendo que para Portugal se constatou uma
maior focalizacdo nas palavras-chave, tendo-se en-
contrado cinco categorias (tabela 7).

A analise aos dados permite ainda referir que, em
ambos os paises os investigadores utilizaram priorita-
riamente como palavras-chave conceitos mais gerais
como ensino superior (Brasil-19%; Portugal, 31.5%),
Educacao Inclusiva (Brasil-13%; Portugal, 37.5%),
Pessoas ou Estudantes com deficiéncia (Brasil-13%;
Portugal, 12.5%) (tabela 7).
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Tabela 6. Categorizagao tematica dos titulos das dissertagoes e teses (Brasil e Portugal)

L . P2, P4, P6, P7, P8, P13,
Acessibilidade/Ingresso/Permanéncia P19, P20, P21, P22, P23 il 42 P27, P29, P30 3 60

- . . P3, P5, P9, P10, P12,
Politicas de inclusdo P15, P16, P17 8 31 P28 1 20

P1, P14, P18, P24, P25,

Percepgao/Vozes/Representagoes P26 6 23 - - B
Aprendizagem P11 1 4 - - -
Transigdes - - - P31 1 20

Total 26 100 Total 5 100

Fonte: Teses da CAPES, RCAAP, Repositérios Cientificos das Universidades ptiblicas portuguesas e RENATES.

Tabela 7. Categorizagao tematica das palavras-chave das dissertagoes e teses
(Brasil e Portugal)

Ensino superior/Universidade 23 19 5 315
Educacao inclusiva/Inclusao 16 13 6 375
Pessoas com deficiéncia/Estudante com deficiéncia 15 13 2 125
Acesso/ Acessibilidade 12 1
Politicas publicas de inclusio 5 4
Deficiéncia visual/Alunos com deficiéncia visual 5 4
Pessoas com necessidades especiais/Pessoas com necessidades educacionais especiais 3 3 2 125
Politicas de agoes afirmativas na educagao superior 3 3
Educagao especial 3 3
Satisfagdo 2 2
Educagdo 2 2
Avaliagao/Avaliagao das aprendizagens 2 2

Dol hteps://doi.org/10.22201/iisue.20072872e.2019 Nam. 28
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Historias de vida 1 1
Trajetorias de desenvolvimento 1 1
Abordagem historico-cultural 1 1
Pensamento sistémico 1 1
Ingresso e permanéncia 1 1 1 6
Processos de significagdo 1 1
Educagdo musical 1 1
Cotas 1 1
Deficiéncia fisica 1 1
Surdez 1 1
Representagdes sociais 1 1
Gestao social 1 1
Ncleo de acessibilidade 1 1
Pés-graduagao 1 1
Estudos culturais de deficiéncia 1 1
Integragéo a universidade 1 1
Estereotipos 1 1
Retratos 1 1
Historia de vida 1 1
Autenticidade 1 1
Transigao 1 1
Total 112 100 16 100

Fonte: Teses da CAPES, RCAAP, Repositorios Cientificos das Universidades publicas portuguesas e RENATES.
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Caracterizacao metodoladgica das
producgoes cientificas

Em relacao aos aspectos metodologicos dos traba-
lhos que fazem parte deste estudo (Brasil e Portugal)
constatamos nao existirem diferengas significativas
nas opgoes dos investigadores. Assim, os autores das
31 produgdes assumem que a investigacao ¢ qualita-
tiva (100%), sendo que seis (18%) acrescentam que
optaram por uma metodologia mista, combinando a
analise qualitativa com andlise quantitativa (P2; P8;
P13; P23; P27; P30). Referem ainda, vinte e oito que
a pesquisa ¢ de tipo exploratéria (90%), sendo que
doze (39%) acrescentam ser uma investigacao de tipo
estudo de caso. Apenas um investigador assinala que
a sua pesquisa ¢ de caracter longitudinal (P26), e um
outro refere que utilizou a metodologia investigagao-
-acao participativa (P28).

Como instrumentos privilegiados também se verifi-
ca existir uma grande homogeneidade nos dois paises,
concluindo-se que todos os investigadores utilizam a
entrevista semiestruturada para recolher as vozes e
experiéncias dos participantes, ndo obstante alguns
acrescentem outros instrumentos de pesquisa. Neste
sentido, nove investigadores (29%) referem a utilizacao
de analise documental (P3; P6; P7; P8; P9; P19; P29;
P30; P31), quatro (13%) acrescentam respectivamente
o questionario (P5; P10; P11; P31), e a observagao (P4;
P6; P7; P8), sendo que um (3%) assinala ainda o uso
de pesquisa bibliografica (P3) e do Questionario de
Vivéncias Académicas (P24; P27). Sao também referi-
das a utilizacao de registros fotograficos (P6), artefatos
fisicos (P6), cartas (P26), as técnicas de shadowing (P19),
notas de terreno (P28), conversas informais (P28) e dos
retratos (P28) (anexo 2).

Relativamente aos participantes a analise constata
também alguma variabilidade nos dois paises. Assim,
dos 259 estudantes que dao voz nas producdes cien-
tificas brasileiras, existem investigacoes que dao voz
apenas a um estudo de caso, nomeadamente cegos
(P6 e P12) e surdos (P16). As restantes produgoes in-

cluem diversas deficiéncias, salientando-se contudo

DOI: https://doi.org/10.22201/iisue.20072872e.2019.28.428

uma maior visibilidade das vozes de estudantes com
deficiéncia fisica (n = 106; 41%), baixa visdo (n = 68;
26%), e estudantes cegos (n = 31; 12%). Com uma
menor expressividade encontram-se testemunhos
de estudantes com deficiéncia auditiva (n = 23; 9%)
e surdos (n = 22; 8%), e por Gltimo ¢é dada voz aos
estudantes com multideficiéncia (n = 2; 0.7%), défi-
cit de atencao (n = 2; 0.7%), deficiéncia intelectual
(n=1; 0.3%) e dislexia (n = 1; 0.3%).

Em Portugal, dos quarenta e um estudantes ouvi-
dos, a andlise permite constatar que prioritariamen-
te ¢ dada voz aos estudantes com deficiéncia motora
(n = 31; 76%), seguindo-se os estudantes com multi-
deficiéncia (n = 2; 5%) e déficit de atengao (n = 2; 5%)
e com ainda menor visibilidade a voz de estudantes
com daltonismo (n = 1; 2%), ¢ cego (n = 1; 2%).

Esta analise permite concluir que, no Brasil a in-
vestigacao recolheu testemunhos de uma diversidade
de estudantes com deficiéncia superior a que encon-
tramos em Portugal, sendo que os dados parecem
sugerir que, nao s6 o namero de estudantes com defi-
ciéncia que chegam ao ensino superior ¢ ainda muito
reduzido em Portugal, como existe ainda uma fraca
representatividade dos diferentes tipos de deficiéncia
neste nivel de ensino. Estes resultados vao ao encon-
tro das conclusdes do estudo realizado pelo Grupo
de Trabalho de Apoio ao Estudante com Deficiéncia
no Ensino Superior (GTAEDES) em 2014, em cola-
boragao com a Dire¢do Geral do Ensino Superior.
Segundo este estudo em 2013/2014, os estudantes
que tinham sido sinalizados totalizavam 1 318 alunos
distribuidos no ensino superior publico e privado. De
assinalar que, em Portugal, ¢ referida a existéncia
por parte de alguns estudantes de receio do estigma
da deficiéncia, sendo que alguns acabam por rejei-
tar a sinalizagdo quando entram nas institui¢oes de
ensino superior (Curado e Oliveira, 2010). A fraca
representatividade dos diversos tipos de deficiéncia
¢ a prevaléncia da deficiéncia motora é também as-
sinalada nos estudos de Curado e Oliveira (2010) e
Martins et al. (2015).
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Experiéncias dos estudantes com
deficiéncia nas universidades do Brasil

e de Portugal a partir das produgdes
académicas

Tendo como objetivo destacar os aspectos mais rele-
vantes, apresenta-se seguidamente uma visao pano-
ramica dos estudos identificados que tiveram no seu
contexto experiéncias de estudantes com deficiéncia
no ensino superior no Brasil ¢ em Portugal.

No seu estudo, Rossetto (2009) investigou as
trajetorias de estudantes surdos e com deficiéncia
visual. Conclui que os apoios (da familia, colegas,
docentes, ou dos servicos de apoio na instituicao),
a disposicao interna dos sujeitos e os mecanismos
de compensacao constituem elementos propulsores
para a superacdo das dificuldades. Situacdo seme-
lhante é identificada nos estudos de Soares (2011), de
Abreu (2013), de Silva (2014) e de Rodrigues (2013);
mais do que as agoes inclusivas o sucesso académico
destes estudantes ¢ atribuido ao esforco individual e
aos apoios que recebem da familia, colegas e de al-
guns docentes.

A maior parte dos estudos reconhece que, ape-
sar dos avancos legais da educagdo inclusiva serem
inegaveis, ha muito ainda por fazer no atendimento
aos alunos com deficiéncia (Albino, 2010; Branco,
2015; Cruz, 2012; Morejon, 2009; Santos, 2014)
como provam as dificuldades que os alunos referem

enfrentar, identificadas nos estudos analisados:

a) Nas barreiras arquitetonicas e de acessibilida-
de fisica (Abreu, 2013; Albino, 2010; Azevedo,
2012; Benevides, 2011; Borges, 2011; Branco,
2015; Castro, 2011; Corréa, 2014; Cruz, 2012;
Limeira, 2014; Margal, 2013; Melo, 2011;
Santos, 2012; Silva, 2014; Souza, 2013; Zam-
par, 2015).

b) Nas barreiras atitudinais e pedagogicas (Abreu,
2013; Albino, 2010; Azevedo, 2012; Castro,
2011; Benevides, 2011; Borges, 2011; Branco,
2015; Corréa, 2014; Cruz, 2012; Margal, 2013;
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Melo, 2011; Santos, 2013; Silva, 2010; Silva,
2014; Zampar, 2015).

¢) Na falta de recursos e de profissionais especia-
lizados (e.g. intérprete de libras) para garantir
a participacao nas atividades académicas e
sociais (Benevides, 2011; Branco, 2015; Franca,
2014; Margal, 2013; Santos, 2013; Silva, 2014;
Souza, 2013; Zampar, 2015).

d) Na falta de preparacdo dos docentes e funcio-
narios (Carvalho, 2015; Corréa, 2014; Santos,
2012; Silva, 2014).

¢) Na falta de conhecimento dos préprios estu-
dantes sobre a legislacao e os apoios que a ins-
tituicdo pode oferecer ou que podem solicitar
(Abreu, 2013; Corréa, 2014).

f) Na auséncia de uma politica de inclusao insti-
tucional e de servico de apoio que assegure a
continuidade dos estudos, qualidade de vida
e bem-estar social no contexto universitario
(Breda, 2013; Watzlawick, 2011; Souza, 2013).

g) Falta de medidas legais e de politicas inclusivas

nacionais (no caso portugués) (Santos, 2014).

Segundo os testemunhos destes estudantes as di-
ficuldades referidas sdao, contudo amenizadas pelo
apoio e solidariedade dos colegas (Carvalho, 2015;
Rodrigues, 2013; Santos, 2013; Silva, 2014; Zampar,
2015), da familia (Silva, 2014), do pessoal técnico
administrativo (Santos, 2013), pelo avanco das tec-
nologias e sobretudo pelo esforco individual de cada
estudante (Rodrigues, 2013).

Ja Bat (2015) ao estudar as condig¢des de acessibi-
lidade e a satisfacao de estudantes com deficiéncia fi-
sica e auditiva, os estudantes inquiridos revelam uma
boa satisfagdo operacional, psicoafetiva, estrutural e
atitudinal no que se refere as questdes inclusivas e de
acessibilidade na universidade.

Visando analisar as politicas de acesso e perma-
néncia para os estudantes com deficiéncia no Brasil
e em Portugal, Santos (2013) efetuou uma analise so-

bre a politica e legislagao educacional e pesquisa em
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quatro universidades (duas em cada pais). Gonstata
que estes avaliam de forma positiva o processo sele-
tivo para ingresso nas instituigoes; avaliacao idéntica
¢ feita pelos estudantes no estudo de Corréa (2014) e
de Souza (2013).

Com base nos testemunhos de estudantes com
deficiéncia que entraram pelo sistema de cotas,
Watzlawick (2011) procurou analisar o processo de
inclusao educacional. Os resultados sinalizam a im-
portancia deste mecanismo para garantir o acesso
ao ensino superior. Também, Santos (2014), tendo
como objetivo analisar a inclusao de estudantes com
necessidades educativas especiais, conclui que o con-
tingente especial para acesso ao ensino superior é
um importante suporte.

Por seu lado, Oliveira (2009) nas conclusoes da sua
investigagao com estudantes que entraram pelo siste-
ma de cotas, aponta para uma relativa invisibilidade
destes estudantes que apresentam escassa participa-
cao ¢ enfrentam ainda problemas relacionados com
a pedagogia académica. No reconhecimento desta
situac@o, a maioria dos estudantes com deficiéncia
visual no estudo realizado por Azevedo (2012), su-
gere serem ouvidos, para que as suas necessidades
sejam atendidas. E, ¢ a voz dos estudantes inquiridos
que sugere ainda como recomendagdes para melho-

rar o atendimento e a permanéncia dos alunos:

* No estudo de Carvalho (2015), a melhoria dos
servicos de apoio, a divulgagao dos servi¢os dis-
ponibilizados, a capacitacao dos professores, a
sinalizagdo dos ambientes e o investimento em
tecnologia.

* No estudo de Santos (2014), os recursos, as aces-
sibilidades fisicas/estruturais e culturais/atitu-

dinais, bem como os apoios disponibilizados.

Castro (2011) avaliou 13 universidades publicas
brasileiras com o objetivo de identificar acdes e ini-
clativas institucionais direcionadas para o ingresso

e permanéncia de pessoas com deficiéncia visual,
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fisica, intelectual e surdos. Os resultados indicam es-
tagios diferenciados de a¢oes inclusivas, ainda insufi-
cientes para garantir a permanéncia ¢ a participacao
destes estudantes.

O estudo de Fernandes (2015) teve como objetivo
analisar as trajetorias de estudantes com deficién-
cia, no ensino superior no Brasil e em Portugal. A
investigadora constatou que estes estudantes enfren-
tam importantes desafios e necessitam ultrapassar
obstaculos cotidianos, nomeadamente barreiras am-
bientais e simbolicas, inadequacao ou insuficiéncia
de servicos, estruturas arquitetonicas inadequadas,
preconceitos dos professores, invisibilidade das suas
necessidades e baixas prioridades no que se refere
a investimentos e politicas institucionais deixando as
suas necessidades especificas nao atendidas.

Consideragoes finais

A andlise das politicas internacionais revela uma
consciencializacao crescente sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, justificando-se o interes-
se pela educagao inclusiva no ensino superior. Nao
obstante, continua a verificar-se uma grande invisi-
bilidade destes estudantes neste grau de ensino. O
desenvolvimento de investigagdes em que ¢ dada voz
aos estudantes com deficiéncia ¢ crucial, pois per-
mite ouvir as suas proprias questoes e dificuldades.
Efetivamente, continuamos a assistir a um grande
isolamento social da pessoa com deficiéncia, o que
em parte também podera contribuir para justificar o
reduzido nimero de investigacoes sobre as represen-
tagoes e percepgdes destas pessoas. Ouvir o que tém
a dizer, as suas dificuldades e, sobretudo, as suges-
toes que apresentam pode constituir-se uma valiosa
contribuigao para melhorar as praticas inclusivas no
ensino superior.

Embora timidamente, alguns investigadores co-
megam a analisar o que pensam, o que sentem e o
que dizem estes estudantes que chegam ao ensino
superior. Neste sentido, o presente estudo constituiu

uma reflexdo sobre a atengdo que a comunidade
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cientifica tem vindo a dar na Gltima década a esta
populagao estudantil, pretendendo-se analisar a pro-
ducao cientifica no Brasil e em Portugal que aborda
as experiéncias e as vozes destes estudantes.

Da analise realizada as dissertacoes de mestrado
e de doutoramento produzidas no Brasil e em Por-
tugal, no periodo de 2008 a 2015, é possivel con-
cluir que, se por um lado ¢ crescente o nimero de
estudantes com deficiéncia que vem ingressando no
ensino superior, a investigacao neste ambito é ain-
da muito embrionaria e, muitas vezes negligenciada
pela comunidade cientifica académica.

Os resultados do presente estudo corroboram a
investigagao desenvolvida por Oliveira et al. (2016)
que teve como proposito analisar a producdo cien-
tifica sobre a educagao inclusiva no ensino superior.
Através de uma revisao da literatura realizada entre
os anos 2005 e 2014, estes investigadores concluiram
que “as publicacoes sobre a educagdo inclusiva no
ensino superior tém sido ténues, demonstrando que
ainda ha muito a avancar nesse assunto” (Oliveira et
al., 2016: 299). Acrescentam ainda que a comunida-
de cientifica tem vindo a dar uma maior atencdo a
tematica da educacdo inclusiva no que se refere as
criangas, sendo que a atengao sobre pessoas adultas
com “necessidades especiais” tem sido mais direcio-
nada para a assisténcia em saude e ndo para a edu-
cacao inclusiva no ensino superior.

O estudo também parece sinalizar para uma possi-
vel influéncia da normatizacao juridica em termos de
politica e legislacao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia no ensino superior como desencadeador da
producao do conhecimento na area, uma vez que torna
visivel a discussao da problematica e o que esta vigente
nas politicas educacionais de cada pais. Essa constata-
¢ao € levantada a partir da pesquisa realizada onde se
percebe nitidamente essa relacao entre a produgao striclo
sensu produzida no Brasil e em Portugal, sem desconsi-
derar outras peculiaridades entre os paises investigados
(dimensao geografica, quantidade de universidades e

programas de pos-graduacao, entre outras).
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Estes resultados devem merecer a atengdo critica
dos governos e decisores politicos, bem como da co-
munidade académica e cientifica, uma vez que em
ambos os paises e, nao obstante os estagios diferen-
tes de medidas legislativas, os estudantes inquiridos
manifestam que ainda existe muito para ser feito
para que a inclusdo seja uma realidade. A voz des-
tes estudantes revela que as agoes inclusivas ainda
sao insuficientes para garantir a sua permanéncia e
participacao com qualidade de vida e bem-estar no
contexto da vida universitaria. De fato, continuam a
ser assinaladas a presenca de diversas barreiras ar-
quitetonicas, comunicacionais, pedagogicas e atitu-
dinais em ambos os paises.

Muitos sdo os estudantes que referem que, nao
obstante as boas vontades e o esforgo que sentem es-
tar a ser feito, a maior parte dos docentes nao estao
preparados para lidar com alunos com deficiéncias.
Embora muito frequentemente a maior justificativa
para a nao inclusdo seja a estrutura fisica das insti-
tuicoes de ensino, diversos estudos tém vindo a re-
velar que a maior barreira para a inclusio escolar
¢, fundamentalmente, a falta de preparagao dos do-
centes e dos gestores, que nao possuem nem sensibi-
lidade nem formagao (Martins ¢t al., 2016).

Estes estudantes alertam ainda para que, na
maior parte das vezes, s3o os apoios da familia e dos
colegas, bem como a sua forca e disposicao interna
os determinantes para que consigam superar com
sucesso as adversidades que continuam a encontrar
no percurso universitario. Efetivamente, a perma-
néncia dos estudantes com deficiéncia no ensino
superior pode resultar em fracasso atendendo as di-
versas barreiras que continuam a existir, denuncian-
do um ambiente potencializador da manutengao da
exclusao. Assim, € urgente que as instituicoes de en-
sino superior mudem as suas culturas e praticas de
forma a garantir uma educacao adequada a todas as
pessoas da sociedade, procurando eliminar todo o
tipo de processos que levam a exclusdo social (Bar-
ton, 2009).
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Tendo como referencial as experiéncias e as vo-
zes destes estudantes alicercadas na legitimidade de
participar nas discussoes e tomadas de decisao que
dizem respeito a sua vida, espera-se que estes indica-
dores possam suscitar importantes reflexdes e sobre-
tudo possam guiar a necessaria transformagao das

instituigoes educativas contribuindo para a melhoria
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ANEXO 1. Produgoes académicas selecionadas por titulo e pais de origem

Titulo das produgées académicas Pais

P1- Sujeitos com deficiéncia no ensino superior: vozes e significados B
P2- O acesso e a acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior publico no Estado do Rio Grande do Sul B
P3- Agdes afirmativas e inclusdo sustentavel de estudantes com limitagdes por deficiéncia no Ensino Superior B
P4-Acesso e permanéncia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte sob o ponto de vista do docente e do estudante com deficiéncia B
P5- Politicas publicas para incluséo e permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino superior: a experiéncia da Universidade do Estado do B
Para

P6- Um estudante cego no Curso de Licenciatura em Musica da UFRN: questdes de acessibilidade curricular e fisica B
P7- Ainclusdo de alunos com deficiéncia visual na Universidade Federal do Ceara: ingresso e permanéncia na ética dos alunos, docentes e administradores. B
P8- Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades publicas brasileiras B
P9- As (im)possibilidades da inclusdo na educagéo superior B
P10- A inclusdo de alunos com deficiéncia em cursos presenciais de graduagio da Universidade Federal de Juiz de Fora B
P11- Avaliagdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia: estudo de caso em uma Ies da rede publica de Fortaleza-Ceara B
P12- Politicas de acesso para discentes com deficiéncia visual no ensino superior: estudo de caso B
P13- Acessibilidade da pessoa com deficiéncia fisica: o caso da urse—~Cidade universitaria professor José Aloisio de Campos B
P14- Inclusdo no Ensino Superior: um estudo das representagoes sociais dos académicos com deficiéncia visual da UFBe B
P15- Politicas de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades brasileiras e portuguesas B
P16- A inclusdo no ensino superior: um estudante surdo no Programa de Pds-graduagdo em Educagao B
P17- Para lembrar que vocé existe: um estudo de caso sobre as politicas de incluséo para os estudantes com deficiéncia na Universidade Federal do Espirito Santo. B
P18- O movimento inclusivo na perspetiva dos alunos cegos B
P19- Acessibilidade, barreiras e superagdo: estudo de caso de experiéncias de estudantes com deficiéncia na educagdo superior B
P20- Acessibilidade no ensino superior: instrumento para avaliagao, satisfagao dos alunos com deficiéncia e percepgao de coordenadores de cursos B
P21- Acessibilidade fisica e inclusio no ensino superior: um estudo de caso na UFPA B
P22- Andlise das condigoes de acessibilidade no Ensino Superior: Um estudo com pés-graduandos B
P23- Avaliagdo da acessibilidade no ensino superior: uTFPR-Campus Medianeira B
P24- Integragdo a universidade na percepcao de estudantes com deficiéncia B
P25- Pessoas com deficiéncia no ensino superior: percepgdes dos alunos B
P26- Dindmicas de significago e trajetdrias de desenvolvimento: experiéncias de estudantes com deficiéncia autodeclarada na Universidade P
P27- Alunos com Necessidades Educativas Especiais: Estudo exploratério sobre a inclusdo no ensino superior P
P28- Inclusdo no Ensino Superior: retratos de estudantes com deficiéncia P
P29- Ingresso e permanéncia de estudantes com NEg no Ensino Superior: Um estudo qualitativo P
P30- Inclusdo de alunos com NEE no Ensino Superior: Um estudo de caso na Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) P
P31- As Transigoes dos estudantes com Necessidades Educativas Especiais do Ensino Secundario para o Superior-Um estudo de caso na Universidade do Algarve P

Fonte: Teses da CAPEs, RCAAP, Repositorios Cientificos das Universidades publicas portuguesas e RENATES.

vni>ersia https://ries.universia.unam.mx/

64



As vozes dos estudantes universitarios com deficiéncia nas instituicoes publicas...

Francisco-Ricardo Lins-Vieira de Melo, Maria-Helena Martins, Maria-Leonor Borges y Teresa Gongalves / pp. 42-65

RIES

Revista Iberoamericana
de Educacién Superior

ANEXO 2. Metodologia das produgdes, instrumentos utilizados e participantes

(Brasil e Portugal)

Abordagem metodoldgica/ ..
Instrumentos Participantes
Tipo de estudo
P1 | Qualitativa, exploratoria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada 1 cego; 1 visdo reduzida; 2 surdos
P2 | Quanti-qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 14 surdos; 7 def. visual; 1 autista; 1 asperger
P3| Qualitativa; exploratéria Bibliografica; documental; Entrevista semi-estruturada 18 def. fisico-motora 7 def. auditiva; 4 def. visual
P4 | Qualitativa; exploratoria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; Observagao livre 7 def. fisica; 3 def. visual; 2 def. auditiva
PS5 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; Questionario 3 def. visual (baixa visio); 1 surdo
o L. Entrevista semi-estruturada; Andlise documental;, Registos fotograficos;
P6 | Qualitativa; exploratoria; estudo de caso . 1 cego
Observagao
P7 | Qualitativa; exploratoria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; analise documental; observagéo de aulas; 3 cegos; 1 baixa visao
) o . ) . « " - 12 cegos; 3 baixa visao; 11 def. fisica; 3 surdos; 1 def.
P8 | Quanti-qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada; observagao; analise documental; artefactos fisicos | . celectual
intelectual
P9 | Qualitativa; exploratoria Entrevista semi-estruturada; analise documental 6 def. auditiva; 2 cegos; 2 baixa visdo; 2 def. motora;
P10 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; questionario 8 def. fisica; 6 def. visual; 1 def auditiva
. L ) ) S 3 def. auditiva; 2 def. fisica; 1 cego; 2 baixa visdo; 1
P11 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; questionario X .
multideficiéncia
P12 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada 1 cego
P13 | Quanti-qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 14 def. fisica
P14 | Qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 6 deficiéncia visual
P15 | Qualitativa; exploratoria Entrevista semi-estruturada 14 def. fisica
P16 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada 1 surdo
P17 | Qualitativa; exploratoria Entrevista semi-estruturada 6 def. fisica; 1 cego;1 baixa visdo; 1 multideficiéncia
P18 | Qualitativa; exploratéria; estudo de caso Entrevista semi-estruturada; 4 cegos
P19 | Qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada; analise documental; técnica Shadowing 2 cegos; 2 def. fisica; 2 surdos
P20 | Qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 4 baixa visdo; 3 cegos; 4 def. fisica; 1 def. auditiva
P21 | Qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 5 def. fisica
P22 | Qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada 5 def fisica
P23 | Quanti-qualitativa; exploratéria Escala de satisfagdo e atitudes de pessoas com def; entrevista semi-estruturada | 4 def. fisicos
P24 | Qualitativa; exploratoria Entrevista semi-estruturada; Questionario de Vivéncias académicas 2 def. auditiva; 2 def visual; 1 def. fisica
P25 | Qualitativa; exploratoria Entrevista semi-estruturada 3 def. visual; 1 def. auditiva; 2 def. fisica;
o o X . 2 Défice de atengdo; 1 def. fisica; 3 def. visual; 1
P26 | Qualitativa, longitudinal Entrevista semi-estruturada; cartas ey
Asperger; 1 Dislexia
P27 | Quanti-qualitativa; exploratéria Entrevista semi-estruturada; Questionario de Vivéncias académicas 13 def. fisica
o . . | I Entrevista semi-estruturada; instrumento “Os retratos”; Notas de Terreno; ) L
P28 | Qualitativa; Investigagdo-Agao participativa . ) 1 def. visual; 2 def. fisica;
Conversas informais
. L . ) ) 5 def. fisico; 1 baixa visao; 2 daltonismo; 1 cego; 2
P29 | Qualitativa; exploratoria Pesquisa documental; Entrevista semi-estruturada diclexi
islexia
uanti-qualitativa;  Estudo  de  caso, . . . - .
P30 Q q R . Pesquisa documental; Entrevista semi-estruturada 7 def. fisica; 2 def. visual
exploratdria descritiva
P31 | Qualitativa; Estudo de caso Observagao; Entrevista semi-estruturada e analise documental 4 def. fisica; 2 Asperger;
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