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RESUMEN 
Este artículo analiza las tendencias de la oferta de formación posgradual en pedagogía en Colombia, con 
el fin de identificar vacíos y necesidades existentes. Se optó por una metodología mixta, que incluyó la 
revisión de datos abiertos del Sistema de Información Nacional de Estadística, así como el análisis de las 
condiciones curriculares de los programas. Se concluye que es necesario diversificar las modalidades de 
oferta de los programas para facilitar acceso a regiones apartadas, así como ampliar la oferta de formación 
en pedagogías, la inclusión y el trabajo con comunidades culturalmente diversas.

Palabras clave: curso de posgrado, tendencias educativas, formación de docentes, ciencias de la educa-
ción, Colombia.
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Análise da oferta de programas de pós-graduação em pedagogia na Colômbia:  
tendências, lacunas e desafios

RESUMO 
Este artigo analisa as tendências da oferta de formação em pós-graduação em pedagogia na Colômbia, a 
fim de identificar lacunas e necessidades existentes. Optou-se por uma metodologia mista, que incluiu a 
revisão de dados abertos do Sistema Nacional de Informações Estatísticas, bem como a análise das con-
dições curriculares dos programas. Conclui-se que é necessário diversificar as modalidades de oferta dos 
programas para facilitar o acesso a regiões remotas, bem como ampliar a oferta de formação em pedago-
gias, inclusão e trabalho com comunidades culturalmente diversas.

Palavras chave: curso de pós-graduação, tendências educacionais, formação de professores, ciências da 
educação, Colômbia.

Analysis of the Supply of Postgraduate Programs in Pedagogy in Colombia:  
Trends, Gaps, and Challenges

ABSTRACT 
This article analyzes the trends in the supply of  postgraduate training in pedagogy in Colombia, in an 
attempt to identify gaps and existing needs. A mixed methodology was chosen, which included the review 
of  open data from the National Statistical Information System, as well as an analysis of  the curricular 
conditions of  the programs. The authors conclude that it is necessary to diversify the offered modalities 
of  programs to make access easier for remote regions and broaden the offer of  training in pedagogies, 
inclusion, and work with culturally diverse communities.

Keywords: graduate course, educational trends, teachers’ training, educational sciences, Colombia.
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Introducción: los desafíos recientes de la 
educación superior en Colombia
La educación superior posgradual en Colombia es 
una apuesta joven cuyo crecimiento comenzó en las 
décadas de los setenta y ochenta, asociado a una serie 
de reformas educativas de la época (Carreño, 2011) 
y cuya oferta, de acuerdo con Lasso (2020), se ha in-
crementado en los últimos 20 años, en cuanto a la 
diversificación de instituciones, tipos de programas y 
modalidades de formación. Lo anterior se alinea con 
la necesidad mundial de profesionales con un alto 
nivel de formación y competencias específicas, que 
impulsen el crecimiento económico, científico y el de-
sarrollo humano, a nivel local y global.

De la mano del crecimiento de la oferta, en la his-
toria reciente de Colombia, la educación superior (es) 
vive un proceso de transformación impulsado por 
la promulgación del Decreto 1330 del Ministerio de 
Educación Nacional (men), en el cual “se incluyó el 
enfoque de resultados de aprendizaje” (men, 2022a: 
11). Este decreto fortaleció el aseguramiento de la cali-
dad de los programas de es, proponiendo como centro 
del proceso al estudiante y su aprendizaje. De manera 
articulada, en 2020, el Consejo Nacional de Educa-
ción Superior (cesu), promulgó el acuerdo 002, en 
el cual se unificó en un mismo proceso normativo el 
ejercicio de acreditación de alta calidad institucional y 
de programas, “actualizando principios y objetivos del 
modelo de acreditación” (men, 2022b: 11).

Estos cambios legislativos han permitido que Co-
lombia se alinee con otros países de la región como 
Brasil, Chile, Perú y Paraguay, en términos de la 
creación de un sistema de aseguramiento de la cali-
dad de la es, que aspire a generar lineamientos des-
de el respeto por la autonomía universitaria y que 
reconozcan la existencia de diversidad de programas 
y modalidades educativas en el país (men, 2022b).

A su vez, con los cambios educativos a nivel mun-
dial, algunas universidades colombianas han iniciado 
procesos de transformación institucional y académi-
ca para responder a la tercera revolución industrial 

que avizora el surgimiento de las Universidades de 
Tercera Generación (u3g). Este proceso de transfor-
mación institucional reta a las instituciones de edu-
cación superior (ies) a cambiar las maneras en que 
se relacionan con la sociedad civil, el gobierno y la 
empresa, para generar un triángulo de cooperación 
y alianza desde el cual la investigación y la academia 
se comprometan con el progreso económico y social 
del país (Suárez, 2012).

La universidad colombiana se compromete tam-
bién con el logro los Objetivos de Desarrollo Sosteni-
ble como proyecto de la Agenda 2030, especialmente 
con el objetivo 4, educación de calidad, desde donde 
se afirma que la es deberá ser cocreadora de cono-
cimiento e innovación, y será necesario promover 
la ciencia para todos, aportando en la formación  
de ciudadanías críticas y la gobernanza auténtica, 
democrática y transparente (Henríquez, 2018).

Los desafíos enunciados hasta este punto permi-
ten no solo entender en qué medida la formación 
posgradual de los profesores resulta relevante para 
contribuir a un cambio pertinente y coherente con 
el contexto colombiano, además, llevan a preguntar-
se: ¿Cuáles son las tendencias, vacíos y desafíos que 
se evidencian en la formación posgradual a nivel de 
maestrías y especializaciones en pedagogía en Co-
lombia?, con el fin de ofrecer elementos a las ies que 
les permitan pensar y potenciar la formación docen-
te a través de la oferta posgradual.

Análisis de los estudios que abordan la 
formación de profesores a nivel posgradual
Como punto de partida del análisis, se realizó un ras-
treo en bases de datos académicas para identificar 
estudios similares a nivel nacional e internacional, 
que analizan la oferta de formación posgradual (fp) 
en pedagogía. El rastreo partió de tres categorías de 
búsqueda: 1) tendencias en formación posgradual, 2) 
formación de profesores a nivel posgradual y 3) análi-
sis de la oferta de posgrados. Se emplearon estas tres 
categorías dado que, usando únicamente la primera 
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dentro de las bases de datos consultadas se evidencia-
ron muy bajos o nulos resultados. A partir de la revi-
sión de los resúmenes de los artículos identificados y 
atendiendo a las fechas de publicación,1 se eligieron 
los siguientes artículos y una tesis de posgrado, perti-
nentes para ser analizados como antecedentes de la 
presente investigación (ver cuadro 1).

Los datos recabados en el cuadro 1 permitieron 
identificar que, si bien se reconoce producción cien-
tífica sobre las tendencias en la fp, la misma se refiere 
a áreas distintas a la pedagogía, como son la psico-
logía y la salud. También se distinguen estudios que 
abordan el análisis de la oferta de posgrados en Co-
lombia o Latinoamérica, sin adentrarse en el análisis 
de un campo específico. En la muestra analizada, se 
identifican siete artículos científicos, una tesis docto-
ral y un capítulo de libro. Es de resaltar que ninguno 
de los documentos analizados aborda el campo espe-
cífico de la fp en pedagogía, lo que refleja lo emer-
gente del campo de análisis que proponemos.

Frente a las metodologías de estudio evidentes en 
los documentos analizados, se observó una tendencia 
al uso de metodos mixtos, como los presentados por 
Mendoza (2017) y González-Hernández et al. (2022). 
Los artículos de Galvis y Bonilla (2012), Alférez  
(2016) y Ascanio et al. (2022) son investigaciones 
descriptivas que analizan datos cuantitativos según 
diversas variables. Otros artículos no refieren meto-
dologías de análisis, como es el caso de los realizados 
por Jaramillo (2009), Dávila (2012), González y Ma-
lagónlez (2015) y Herrera (2019). Estas producciones 
se interesan por analizar las tendencias en políticas 
internacionales, documentos producidos por agencias 
internacionales y otras instituciones, lo que puede en-
cuadrarlos como artículos de reflexión que, si bien no 
revisan la oferta directa de programas, realizan ras-
treos de interés para el presente estudio. Por su parte, 
el artículo presentado por Piñero et al. (2021) afirma 
que el estudio es de corte documental y se construye a 
partir del análisis de fuentes de diversa índole.

1 Los artículos o documentos anteriores a 2009 fueron descartados del análisis dada la antigüedad de las fuentes y los cambios vividos 
en educación superior en la última década en América Latina.

Cuadro 1. Revisión de investigaciones que analizan la oferta de posgrados  
(Colombia y Latinoamérica) 

Base de datos Número de artículos Año País Objeto de estudio

scielo 1 2009 Colombia Formación de posgrados en Colombia

scielo 1 2012 Colombia Desigualdades en la formación de profesores en Colombia

rua 1 2016 Colombia Oferta posgrados en Psicología

clacso 1 capítulo de libro 2017 Colombia Tendencias en la formación de posgrados en Artes

Universitat de Barcelona 1 tesis doctoral 2019 Colombia
Oferta de posgrados en Colombia. Universidades con 
acreditación de alta calidad

scopus 1 2022 Colombia Demanda de programas de formación posgradual en Salud

dialnet 1 2022 Colombia Formación posgradual en Educación Física

redalyc 1 2012 Argentina Tendencias en formación posgradual en Latinoamérica

redalyc 1 2021 Venezuela
Tendencias en formación posgradual en Latinoamérica (post 
pandemia)

Total documentos 9
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En relación con las conclusiones compartidas de 
los estudios, los autores coinciden en que, aunque 
la disponibilidad de fp ha aumentado en la región, 
se identifica la necesidad de ampliar y diversificar la 
oferta de estos programas (Mendoza, 2017; Herre-
ra, 2019). Los estudios analizados también concuer-
dan en que se evidencian cambios sustanciales en la 
es del continente (Piñero et al., 2021), orientados a 
armonizarse con las tendencias europeas y estadou-
nidenses. Dichas tendencias generan tensiones con  
los contextos y realidades latinoamericanas que 
cuentan con desafíos culturales, sociales, políticos y 
económicos lejanos a los países de occidente (Men-
doza, 2017; Dávila, 2012; Herrera, 2019).

Esto último se postula como una preocupación 
para algunos de los autores analizados, que se plan-
tean la necesidad de generar arquitecturas en la fp, 
que dialoguen con las necesidades territoriales y las 
potencialidades de la región. Lo anterior se presenta 
asociado a la importancia de generar una oferta de 
fp que democratice el acceso a la educación de alto 
nivel, pertinente y de calidad (Galvis y Bonilla, 2012; 
Herrera, 2019; Ortiz, 2019).

Conceptos centrales del estudio
A continuación, se presenta de manera breve el 
abordaje conceptual de las categorías centrales que 
estructuran el presente estudio: análisis de las ten-
dencias y programas de fp.

Tendencias, vacíos y desafíos en la 
formación posgradual
En un panorama educativo cambiante y desafiado 
por las realidades mundiales, analizar las tendencias 
en educación posgradual es un imperativo que per-
mite a la universidad colombiana tomar decisiones 
de cara a los retos actuales. Pensar en la categoría 
tendencias, en tanto su potencial analítico en la ofer-
ta de fp, propone una revisión exhaustiva de aspec-
tos predominantes en la oferta académica de un área 

disciplinar de interés. Como lo expresan Salcedo et 
al., el abordaje de las tendencias tiene que ver con 
analizar “modalidades predominantes en la forma-
ción posgradual y temáticas hegemónicas en los pro-
gramas de posgrado” (2017: 136).

Autores como Dávila (2012), Ortiz (2017) y Piñero 
et al. (2021), al referirse a tendencias en la formación 
posgradual, abordan el análisis de características que 
se tornan un patrón en la oferta educativa existente. 
Al respecto, Piñero et al. afirman que el estudio de 
la tendencia “permite establecer el comportamien-
to de las variables en la construcción del escenario 
probable, como un insumo necesario para tomar 
decisiones importantes en términos de la planeación 
estratégica de la Universidad y el diseño de procesos 
curriculares y pedagógicos” (2021: 124).

 En la presente investigación, la categoría tenden-
cia y su proceso de análisis “se refiere al concepto  
de recoger la información y de evidenciar un pa-
trón, dinámica o comportamiento a partir del pro-
cesamiento de esa información” (Castellanos et al., 
2011: 44). Esta exploración permite comprender los 
comportamientos del pasado, el presente y las pro-
yecciones a futuro de los datos o campos analizados, 
e identificar las características que cobran relevancia 
en sector de la oferta. 

El estudio de las tendencias permite reconocer 
aquellos elementos no atendidos por la formación 
posgradual, en este caso, dar cuenta de los vacíos 
que se perciben en el campo en materia de educa-
ción. Dichos vacíos, posterior a su análisis, se cons-
tituyen en desafíos que, en palabras de Piñero et al. 
hacen alusión “a un objetivo o actividad difícil de 
llevar a cabo, y que constituye por ello un estímulo 
y un desafío para quien lo afronta. El desafío hace 
referencia a aquellos acontecimientos que significan 
la posibilidad de aprender o ganar” (2021: 124). Para 
el caso del presente estudio, los desafíos identificados 
visibilizan aspectos a atender en la fp en pedagogía 
en el contexto colombiano.
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Programas de formación posgradual en 
pedagogía
Actualmente, en la legislación colombiana, se reco-
nocen tres niveles de fp: especializaciones, maestrías 
y doctorados. Según el Decreto 1001 del 3 de abril 
de 2006 del men, las especializaciones se orientan 
a la cualificación y desarrollo de competencias es-
pecíficas de la profesión. Por su parte, las maestrías 
pueden ser de profundización o de investigación; las 
primeras aportan en la construcción de soluciones o 
análisis a problemas específicos, y las segundas prio-
rizan el desarrollo de competencias de investigación 
que generen nuevos conocimientos o procesos tec-
nológicos. Finalmente, los doctorados son considera-
dos como el más alto nivel de educación formal, y se 
enfocan en formar profesionales con competencias 
investigativas y capacidad para aportar en la produc-
ción de conocimiento nuevo.

Es necesario aclarar que, para la finalidad del 
presente estudio, se establece la distinción entre los 
posgrados en pedagogía (pp) y los que abordan la 
educación, toda vez que su objeto de estudio o cono-
cimiento piensa y revisa fenómenos diferentes. Los 
pp se ocupan de aquellas reflexiones en torno a la 
tarea profesional del profesor vinculada a los proce-
sos de enseñanza y aprendizaje, ya sea en el ámbito 
de instituciones de educación formal, como en esce-
narios educativos no formales, comunitarios, socia-
les, colectivos, así como la reflexión sobre didácticas  
específicas, docencia, gestión de los procesos educati-
vos, evaluación y todo aquello que implique reflexión 
y construcción de conocimiento específico sobre la 
práctica pedagógica y la profesión del profesor.

Al respecto, Hincapié et al. afirman que: “la pro-
fesionalidad [del profesor]2 responde a la consolida-
ción de un campo disciplinar que ordena y regula la 
producción y circulación del conocimiento y puede 
ofrecer algunos criterios para la praxis” (2023: 17). Las 
bases teóricas de la pedagogía surgen de la reflexión 

de la práctica, a la vez que propone principios de 
acción para la misma. En suma, los programas en 
pedagogía tienen como propósito revisar, describir, 
analizar e interpelar los procesos relacionados a la 
praxis del quehacer docente.

Por su parte, los programas de educación o cien-
cias de la educación se fundamentan en el sentido 
amplio de la educación, comprendida como:

una forma de autoconservación humana, de hu-
manización, con la que se busca la superación del 
“desvalimiento” [Pestalozzi, 1993] y el estado de no 
formación de las nuevas generaciones […] y desde 
el punto de vista de la dinámica social misma, como 
una estrategia social con la que se busca la autorre-
producción y persistencia de la sociedad misma a 
partir de dinámicas de mediación entre los indivi-
duos (Runge y Muñoz, 2012: 85).

En este sentido, los programas posgraduales 
en educación se vinculan con estudios sociales de  
la educación que reflexionan en torno a temas 
transversales, como política educativa, cultura, in-
terculturalidad, incursión de las tecnologías de la in-
formación y la comunicación (tic) en la educación, 
ciudadanías, entre muchos otros, y que pueden eng-
lobar la pregunta por la pedagogía, pero no ponerla 
en el centro.

Metodología de estudio
Se trabajó desde una metodología mixta entendida 
como un conjunto de procedimientos conscientes, 
sistemáticos y críticos de investigación, los cuales de-
mandan la recolección y un proceso de análisis de 
carácter cualitativo y cuantitativo, así como su inte-
gración y discusión conjunta, en aras de la compren-
sión de un fenómeno estudiado. Los métodos mixtos, 
dado que acuden a diversas técnicas e instrumentos 
para la producción y análisis de datos, permiten un 

2 Aclaración propuesta por los autores del artículo. 
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entendimiento holístico del fenómeno estudiado 
(Hernández y Mendoza, 2018).

En su dimensión cuantitativa, se investigaron 75 
programas de posgrado en Colombia cuya deno-
minación contempla la categoría de pedagogía. Se 
realizó un análisis estadístico-descriptivo de datos 
proporcionados por el Sistema Nacional de Informa-
ción de la Educación Superior (snies) hasta abril de 
2023, para identificar tendencias en cuanto a núme-
ro de créditos académicos, modalidades, costos, sec-
tor de oferta, departamentos y niveles de formación.

Sobre la dimensión cualitativa, se realizó una 
revisión documental de fuentes oficiales, artículos 
científicos y repositorios académicos en los cuáles 
se presenta información general sobre la oferta de 
programas de posgrado a nivel nacional. Del mismo 
modo, de la muestra total se seleccionaron 16 progra-
mas cuya área de saber se inscribe en la educación, 
las ciencias sociales y las humanidades, excluyendo 
aquellos delimitados en didácticas específicas, como 
especialización en pedagogía de la enseñanza de la 
música, y se analizaron, mediante el uso de matrices 
comparativas, aspectos como número de asignatu-
ras, objetos y planes de estudio.

Las fases metodológicas para esta investigación 
fueron: 1) revisión documental de informes e in-
vestigaciones sobre el tema; 2) depuración de datos 
ofrecidos por la plataforma snies sobre pp activos a 
septiembre de 2023; 3) selección y análisis de los pla-
nes de estudio de 16 programas que declaran la pe-
dagogía como objeto de estudio; 4) sistematización y 
análisis de resultados, hallazgos y conclusiones.

Hallazgos
De acuerdo con los datos analizados, la oferta pos-
gradual en Colombia se encuentra de la siguien-
te manera: se ofrecen en total 7 745 programas de 

posgrado en diversas disciplinas, entre universida-
des que cuentan con acreditación de alta calidad y 
programas con registro calificado vigente. De ese 
total, 439 corresponden a doctorados en donde el 
97.2 % son ofertados en modalidad presencial3 y 
solo el 0.7 % en modalidad virtual, 1.2 % en moda-
lidad mixta y 0.5 % a distancia; 2 643 programas 
corresponden al nivel de maestría, de los cuales el 
85.9 % es ofertado de manera presencial, el 11.1 % 
de manera virtual, 1.55 % en modalidad mixta y el 
1.48 % a distancia. Por último, 4 663 corresponden 
a programas de especialización, de ellos el 85.3 % 
son presenciales, el 11.32 % son virtuales, el 1.2 % 
son ofertados en ambas modalidades, y el 2.2 % son 
a distancia. 

Por su parte, en lo que respecta al análisis de los pp 
que la base de datos de snies arroja se identifican 
75 pp.

Análisis de tendencias de programas que 
incluyen la categoría pedagogía
Este apartado contempla la revisión de pp en cuya 
denominación4 se incluye la categoría pedagogía, 
donde se identifican tendencias de acuerdo con el 
nivel formativo, carácter de la institución, costos, 
distribución geográfica y modalidad, con el fin de 
entender no solo el estado actual de la oferta, sino 
aquellos posibles aspectos que pueden representar 
dificultades en términos de acceso.

Nivel de formación, sector y características  
de los programas
En el análisis realizado se encontraron 75 pp en cuya 
denominación se incluye el término pedagogía. En 
la gráfica 1 se presenta la distribución de la oferta de 
pp respecto de la modalidad de la oferta (presencial, 
virtual, a distancia) y según el nivel de formación.

3 En Colombia se reconocen cuatro modalidades para los programas de educación superior: presencial, virtual, a distancia y dual. 
Del mismo modo, el men permite integrar hasta dos modalidades de las ya mencionadas en el diseño y obtención del registro cali-
ficado de un programa, siempre y cuando se cumpla con criterios de calidad educativa, sostenibilidad y pertinencia (men, 2022C). 
4 La denominación, según Decreto 1330 de 2019, hace referencia al nombre del programa, el cual se encuentra en estrecha relación 
y correspondencia con el título que va a otorgar, el nivel de formación, los contenidos curriculares y el perfil del egresado.
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Como se oberva en la gráfica 1, de estos progra-
mas, 5.3 % corresponden a formación doctoral,  
40 % a maestría y 54.7 % a especializaciones, lo que 
muestra que la mayoría de la oferta posgradual se 
sitúa en el nivel de especialización, seguido de las 
maestrías y finalmente los doctorados, cuya oferta es 
mínima: cuatro programas en total.

En Colombia, las especializaciones en pedagogía 
se han vuelto fundamentales para profesionales de 
diversas áreas que desean ejercer la docencia en con-
textos universitarios o de educación pública. Esto se 
debe a que, según el artículo 3 del decreto 1278 del 
men (2002), se estipula como requisito fundamen-
tal acreditar formación tanto en el área disciplinar 
como en educación o afines. Este requerimiento nor-
mativo ha impulsado la proliferación de especializa-
ciones en pedagogía, dado que la certificación del 
título obtenido se valida como suficiente para acredi-
tar competencias pedagógicas.

Ahora bien, en la gráfica 2 se analiza la oferta de 
pp desde las variables nivel de formación y carácter 
de la institución (público o privado).

De acuerdo con la gráfica 2, el 59 % del total de 
programas pertenece al sector privado y el 41 % al 
sector público, lo cual indica que existe una mayor 
presencia de las ies privadas en lo que respecta a 
la formación en pedagogía a nivel de posgrado en 
Colombia.

También se observa que el sector privado ha ge-
nerado una amplia variedad de programas virtuales 
frente al sector público. La oferta presencial es ma-
yor y es uno de los aspectos a revisar frente al de-
safío de disminuir la brecha educativa existente en 
Colombia donde, según Ortiz (2019), la virtualidad 
es una alternativa para acercar la educación posgra-
dual de calidad a contextos rurales o geográficamen-
te apartados. De acuerdo con este mismo autor, de 
los programas de posgrado en modalidad virtual en 
Colombia, solo el 3 % son ofertados por universi-
dades que cuentan con acreditación de alta calidad.

Otro aspecto por analizar es la duración de los 
programas estimada en créditos académicos,6 enten-
diendo que, de acuerdo con las políticas internas de 
cada universidad, su distribución puede variar. En la 
gráfica 3 se presentan estos datos.

5 De acuerdo con el decreto 1330 de 2019, en su artículo 2.5.3.2.4.1, se define Crédito académico como ”unidad de medida del trabajo 
académico del estudiante que indica el esfuerzo a realizar para alcanzar los resultados de aprendizaje previstos. El crédito equivale 
a cuarenta y ocho (48) horas para un periodo académico”.

Gráfica 1. Distribución según modalidad y nivel de formación

Fuente: snies, 2023.
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Gráfica 2. Distribución según nivel de formación y carácter de la institución

Gráfica 3. Créditos y duración de los programas según nivel de formación

Fuente: snies, 2023.

La gráfica 3 muestra que los programas de doc-
torado tienen en promedio una duración de 89.5 
créditos, los de maestría 47.9 y las especializacio-
nes 25.2. En su análisis se pudo determinar que los 
créditos y duración en semestres de los diferentes 
programas, según el nivel, son similares en el total 
de la oferta. No obstante, dado que el cálculo de la 
duración se realiza a través de un promedio simple, 

es importante mencionar que hay algunos progra-
mas con especificidades que los diferencian de la ge-
neralidad: programas de doctorado de ocho a diez 
semestres correspondientes a cuatro y cinco años, 
o programas de maestría de tres trimestres, con un 
año y medio de duración. En el caso de las especiali-
zaciones, todas tienen la misma duración en tiempo 
equivalente a un año.

Fuente: snies, 2023.
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Costos6

Un factor que incide en la toma de decisiones de los 
aspirantes para realizar un posgrado esta en los cos-
tos de la oferta. En la gráfica 4 se presentan datos 
correspondientes al análisis de costos de matricula 
de los programas, nivel de formación y carácter de 
las instituciones que los ofertan (públicas o privadas).

Es importante aclarar que en el marco de la es en 
Colombia no existe el concepto de gratuidad, esto 
quiere decir que la universidad pública es pagada 
por los estudiantes, y lo que permite la inversión del 
recurso público destinado a la educación es ofrecer 
costos de matricula inferiores en el sector público 
versus el privado. El costo promedio mostrado en la 
gráfica 4 corresponde al promedio del valor de la 
matrícula que se paga de manera semestral, es decir 
que, de acuerdo con los datos de esta gráfica, el costo 
total promedio de los programas según el nivel de 
formación y de acuerdo con el sector de la institu-
ción (pública o privada) se distribuye como se obser-
va en el cuadro 2.

Lo presentado tanto en la gráfica 4 como en el 
cuadro 2 permite afirmar que los costos totales de 
matricula del sector privado son más elevados en 

promedio en un 26 % en doctorado, 8 % en maes-
tría y 6 % en especialización respecto a los costos del 
sector público.

Ahora bien, teniendo en cuenta que existe una 
diversificación de las modalidades, es importante 
analizar diferencias de costos entre programas pre-
senciales, virtuales y a distancia. Esta relación se pre-
senta en la gráfica 5.

De acuerdo con los datos de la gráfica menciona-
da es posible ratificar que, en cuanto a la modalidad, 
en especialización los costos entre lo presencial y vir-
tual son similares, mientras que a distancia son más 
bajos; para la maestría los costos en las tres modali-
dades son relativamente similares, siendo la modali-
dad a distancia la más baja.

En Colombia, el salario mensual de un profesor en 
2023 según las cifras de la plataforma Co-talent (co.
talent.com) corresponde en promedio a 2 300 000 
pesos colombianos (US 580), ingresos que resultan 
bajos para cubrir montos de matrícula de progra-
mas de formación de nivel superior, como puede ser 
un doctorado. Frente a este panorama, la fp puede 
resultar completamente inaccesible debido a la alta 
inversión económica que requieren.

6 Los costos serán expresados en dólares americanos $US. Para el tratamiento de los datos de costo y cálculos de los promedios, se 
descartaron aquellos programas cuyo valor es bastante inferior a la mayoría, lo cual representa una minoría, con el fin de obtener un 
promedio general más preciso respecto al conjunto de programas analizados.

Gráfica 4. Costo de matrícula según carácter de la institución y nivel de formación

Fuente: snies, 2023.
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7 El costo del nivel de doctorado se calculó considerando una duración de ocho semestres, para la maestría cuatro y del nivel de 
especialización dos semestres.

Gráfica 5. Costo de matrícula según nivel de formación y modalidad

Fuente: snies, 2023.

Cuadro 2. Costo7 total promedio de los programas según 
nivel de formación y carácter de la institución a 2023

Doctorado Maestría Especialización

Público US 15.560 US 7.348 US 2.680

Privado US 26.768 US 8.624 US 3.042

Distribución de programas por departamento
Otro factor importante de analizar en este estudio 
es la concentración o dispersión de la oferta de pp 

a nivel nacional. El mapa 1 y la gráfica 6 presentan 
los datos recabados al respecto según la información 
disponible en el snies.

Mapa 1. Distribución por departamentos Gráfica 6. Distribución por departamentos

Fuente: snies, 2023.
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Tanto el mapa 1 como la gráfica 6 evidencian que 
la mayor oferta se concentra en los departamentos en 
donde se sitúan algunas de las capitales más impor-
tantes del país: Bogotá (Cundinamarca), Medellín 
(Antioquia), Barranquilla (Atlántico) y Tunja (Boya-
cá). Al respecto, el Consejo Privado de Competiti-
vidad al revisar el caso colombiano argumenta que 
“ha habido poco progreso en términos de descen-
tralización de la oferta en la última década. Bogotá, 
Antioquia, Valle del Cauca, Atlántico y Santander 
siguen concentrando cerca del 63 % de la matrícula 
en educación superior” (2022: 190).

Revisión de aspectos curriculares
Se realizó una revisión de la información en las pá-
ginas de internet de las ies para analizar los aspec-
tos curriculares de los 16 pp, excluyendo aquellos 
con pedagogías específicas como, especialización en 
pedagogía para la enseñanza de la música. Se ana-
lizaron aspectos como número de asignaturas, de 
semestres, tipos de énfasis y objetos de estudio que 
abordan. Por consideraciones éticas, los datos se pre-
sentan de manera anónima bajo un código confor-
mado por una letra y un número. La letra indica el 
tipo de institución y el número, asignado de mane-
ra aleatoria, refiere el lugar que ocupó en el listado 
creado por el grupo investigador.8 En el cuadro 3 se 
presentan las convenciones.

En el cuadro citado previamente las categorías 

que se presentan en la columna de la izquierda co-
rresponden a la manera en que las ies reportan el 
tipo de entidad en las bases de datos del snies. La 
ley 30 de 1992 de Colombia reconoce como ies a 
toda aquella institución que cuenta con reconoci-
miento oficial como entidad prestadora de servicios 
de es. De acuerdo con dicha ley, existen ies técnicas 
profesionales, tecnológicas, instituciones universita-
rias o escuelas tecnológicas y universidades (men, 
1992). Para ser considerada como universidad, las 
ies deben acreditar investigación científica o tec-
nológica, pregrados profesionales o disciplinares y 
construcción de conocimiento de la cultura univer-
sal y nacional (Congreso de Colombia, Ley 749 de 
Julio 19 de 2002). Las corporaciones universitarias, 
por su parte, se corresponden con instituciones crea-
das a partir de una reunión de individuos civiles para 
ofrecer servicios de es sin ánimo de lucro.

A continuación, en el cuadro 4, se presenta la sín-
tesis de los datos recabados, donde se muestra que 
existe homogeneidad en los tiempos de duración de 
los programas de especialización y maestría oferta-
dos: dos semestres (un año) para la especialización 
y cuatro semestres (dos años) para la maestría. En 
términos de créditos académicos, se observa una 
importante variabilidad en los programas de maes-
tría, con un intervalo que inicia en 40 créditos en el 
programa con menor carga académica y 60 créditos 
para la maestría de más alta intensidad.

8 Algunos códigos aparecen más de una vez en el listado, dado que se corresponden con la misma ies ofreciendo varios pp.

Cuadro 3. Codificación de las instituciones analizadas 

Convención por letra Interpretación

u Universidad

c Corporación Universitaria

ies Institución de Educación Superior
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Cuadro 4. Aspectos curriculares

Denominación Código
Número de 

créditos
Número de 
asignaturas

Número de 
semestres

Énfasis9 Objeto de estudio

Especialización en Pedagogía C1 22 8 2 N/A
Saber pedagógico, pedagogía 
social, investigación

Especialización en Pedagogía 
(virtual)

C1 22 8 2 N/A
Saber pedagógico, pedagogía 
social, investigación

Especialización en Pedagogía U3  28  11   2  N/A Pensamiento pedagógico

Especialización en Pedagogía e 
Investigación en el aula

U4 20 8 2 N/A Práctica de enseñanza

Especialización en Pedagogía  U5  25  10  2  N/A
Fundamentación pedagógica, 
curricular, didáctica y evaluativa

Especialización en Pedagogía U7  28  12  2  N/A Práctica pedagógica

Especialización en Pedagogía  
(a distancia)

U7 28 12 2 N/A Práctica pedagógica

Especialización en Pedagogía 
para la Educación Superior

U8 25 11 2 N/A
Prácticas pedagógicas y docentes 
en el ámbito de la educación 
superior

Especialización en Pedagogía U9 24 15 2 N/A
Profundiza sobre el saber 
pedagógico

Maestría en Pedagogía IES1 50  18  4 Profundización 
Fundamentos pedagógicos, 
pensamiento crítico, pedagogía 
social

Maestría en Pedagogía  U2  61   19  4  Investigación  
Fenómenos socioculturales 
desde la pedagogía

Maestría en Pedagogía e 
Investigación en el aula

 U4 42    19  4 Profundización
Reflexión sobre la práctica de 
enseñanza

Maestría en Pedagogía U4 46 18 4 Profundización
Práctica de enseñanza desde la 
investigación de aula

Maestría en Pedagogía U5 60 20 4 Investigación
Práctica pedagógica en pro del 
mejoramiento de la educación

Maestría en Pedagogía U6 40 16 4 Profundización
Educación y práctica educativa 
desde la pedagogía franciscana

Maestría en Pedagogía U8 48 18 4 Profundización
Campo pedagógico desde la 
teoría crítica de la educación

9 En Colombia los programas de especialización no poseen énfasis, de allí que se utilice la convención N/A para indicar que no aplica 
dicho criterio para estos programas.
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La diferencia en créditos no tiene relación directa 
con el número de asignaturas por programa pues se 
observa que, en promedio, las maestrías cuentan con 
18.3 asignaturas distribuidas en los cuatro semestres. 
Las maestrías con mayor carga en créditos se enfo-
can en la investigación, siendo las asignaturas de esta 
área las que representan mayor peso académico. En 
el caso de las especializaciones, la distribución en 
créditos varía entre 20 y 28, equivalente a un prome-
dio de ocho a 15 asignaturas. En los casos de especia-
lizaciones con mayor peso en créditos académicos, se 
identifican asignaturas con uno y dos créditos.

En cuanto a los objetos de estudio en los materia-
les disponibles en línea, se concluye que las univer-
sidades cuentan con comprensiones diversas sobre 
qué es la pedagogía y de qué se ocupa la misma. En 
los objetivos o alcances de los programas, se ponen 
en el centro diversidad de categorías tales como sa-
ber pedagógico, práctica pedagógica, práctica de 
enseñanza, práctica educativa y formación humana. 
Si bien tales categorías no cuentan con desarrollo 
conceptual en la información consultada, se eviden-
cia que dan lugar a apuestas diversas en términos de 
plan de estudios.

Tendencias en los planes de estudio de los 
programas
Los planes de estudio comparten tendencias en 
cuanto a la formación en fundamentos de pedago-
gía, investigación y tic. También se detectan en al-
gunos planes de estudio asignaturas comprometidas 
con pedagogías en particular, como pueden ser las 
críticas, sociales, entre otras. En el cuadro 5 se sin-
tetizan las frecuencias identificadas en estos aspectos 
en común.

En el cuadro identificado previamente se observa 
que, todos los programas revisados abordan asuntos 
relacionados con la historia, tendencias, bases teóri-
cas, epistémicas o las nuevas perspectivas investigati-
vas de la pedagogía. En cinco programas se abordan 
pedagogías particulares, como la crítica, social, enfo-
ques agustinianos, entre otros. Puede decirse que los 
pp presentan una diversidad de apuestas de forma-
ción correspondientes con las concepciones que han 
construido sobre lo que es pedagogía, categoría que, 
en su devenir sociohistórico, ha visto surgir diversas 
concepciones que interpelan y asumen una postura 
sobre su naturaleza y ocupación (Lemus, 1969; Or-
tiz, 2017).

Cuadro 5. Análisis de los planes de estudio

Tipo de saber
Núm. de 

programas

Fundamentos, historia o epistemología de la pedagogía 16

Pedagogías particulares: crítica, social, tomasina, etcétera 5

Investigación 10

Innovación, tecnologías y virtualidad 5
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Como una tendencia importante, se identifica 
la inclusión de asignaturas que, desde su denomi-
nación, abordan la formación en investigación (10 
pp). Este hallazgo es interesante dado que la mayor 
parte de las maestrías declaran énfasis en profundi-
zación, y las especializaciones, desde la definición 
ofrecida por el men, no están llamadas a formar en 
investigación. Esto indica que la fp en pedagogía  
en Colombia se plantea articulada a la formación en 
investigación, en concordancia con Herrera y Mar-
tínez (2018), para quienes el conocimiento profesio-
nal implica procesos de investigación que permiten 
revisar, tomar distancia, interpelar la práctica pro-
pia y la de otros, y reconocer la epistemología de la 
práctica implícita en el desarrollo de la acción del 
profesor. Del mismo modo, estos hallazgos concuer-
dan con los presentados en la investigación realizada 
por Barrios y Herrera, en la que analizan los pro-
cesos de formación de profesores en diversas áreas 
de educación en 16 universidades de Bogotá; den-
tro de sus hallazgos más significativos destacan que 
la formación en investigación es una tendencia en 
los programas de educación posgradual que explo-
raron, comprometidos con la apropiación de “nue-
vos referentes teóricos, metodológicos, axiológicos y 
contextuales” (2016: 61). También mencionan que 
las universidades participantes del estudio se inclinan 
a promover una formación en investigación que les 
permita a los profesores incidir en la transformación 
de sus prácticas y de las trayectorias educativas de 
sus instituciones.

Solo cinco pp anuncian asignaturas comprometi-
das con la incorporación de las tic, confirmando 
un vacío al respecto. Tampoco se encontraron asig-
naturas que, desde su denominación, dialoguen con 
la diversidad cultural y poblacional del territorio 
colombiano, de cara a los desarrollos realizados por 
pueblos indígenas, afrodescendientes y campesinos 
en Colombia, o con temas de inclusión.

Conclusiones
En cuanto a las tendencias, esta investigación permi-
tió identificar que hay una oferta diversa de pp que 
abordan la pedagogía, 75 en total. De estos, 16 se 
ocupan de manera central y específica de la peda-
gogía como objeto de estudio. En esta oferta se evi-
dencia una alta presencia del sector privado frente al 
oficial y unos costos de matrícula elevados, de cara 
a la condiciones salariales de los profesores. Si bien 
Colombia ha tenido un incremento importante en la 
oferta de posgrado (Ortiz, 2019; Lasso, 2020), este 
crecimiento aún no es suficiente, dado que continúa 
en desventaja frente a otros países de la región.

Se observa que en la oferta académica prevalece 
la modalidad presencial, a pesar de la limitada co-
bertura universitaria en territorios rurales o de difícil 
acceso geográfico. Esto lleva a reconocer un vacío 
importante por atender, toda vez que las tendencias 
actuales en torno a la fp propenden por la adop-
ción de la educación virtual o modalidades mixtas, 
como elementos que fortalecen y facilitan el acceso 
a la educación. Colombia, al ser un país que cuenta 
con un importante número de personas viviendo en 
zonas de ruralidad dispersa,10 requiere de apuestas 
educativas virtuales de calidad, que permitan a más 
profesionales acceder a procesos de fp.

De acuerdo con Ortiz y Pichs (2020), la creciente 
accesibilidad a las tic, sus potencialidades y carac-
terísticas han provocado que los procesos de ense-
ñanza se transformen y promuevan el acceso a la 
educación de muchas personas, independientemente 
de la ubicación en la que se encuentren. Pensar en el 
diseño de programas en modalidad virtual responde 
a la emergencia de un nuevo paradigma educativo, 
en el que se prefiera un encuentro comunicativo sin 
barreras de tiempo y espacio, con una clara inten-
cionalidad pedagógica y didáctica que permita un 
proceso de aprendizaje basado en la autonomía y la 
flexibilidad.

10 Según datos del Departamento Administrativo Nacional de Estadística (dane) (2023), el 23.7 % de la población total del país vive 
en ruralidad dispersa o centros poblados. Esto corresponde a 12.2 millones de personas.
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Aunado a lo anterior, el análisis de los costos de la 
fp en Colombia muestra que, dadas las realidades 
salariales de los profesores, acceder a la fp se consti-
tuye como un privilegio que excluye a la mayoría. La 
baja oferta de formación posgradual de calidad jun-
to con los altos costos, son aspectos que alejan a los 
profesores de la posibilidad de continuar con su pro-
ceso de formación de alto nivel, lo que incentiva una 
fuga constante de estudiantes a otros países donde 
la educación posgradual resulta más económica y se 
cuenta con apoyos gubernamentales (Lasso, 2020).

En cuanto a los vacíos, esta investigación permitió 
identificar que existen pocos análisis de la oferta de 
los posgrados en pedagogía, sus tendencias y desafíos 
en Colombia, por lo que este artículo constituye un 
aporte que abre el campo de estudio y pone en evi-
dencia las múltiples aristas a ser estudiadas.

Sobre las denominaciones de las asignaturas, se 
observa la necesidad de formar para la coexistencia, 
la inclusión social y la educativa. En el caso del terri-
torio colombiano, la diversidad poblacional obliga a 
la formación de profesores con herramientas y com-
petencias que les permitan adaptarse a contextos di-
versos e integrar los saberes locales en el currículo o 
en las prácticas educativas desarrolladas, así como 
generar propuestas pedagógicas interculturales. La 
opción del pensamiento pedagógico propio “debe 
recorrer las mismas preocupaciones por lo identita-
rio y aquellos rumbos que debe recorrer cualquier 
profesor que pretenda enseñar desde y para lo pro-
pio” (Granda, 2022: 30).

Frente a los desafíos a ser asumidos por la forma-
ción posgradual en pedagogía, existe una clara pre-
ocupación por la formación teórica, epistemológica 
e histórica alrededor de su campo de estudio. Esto se 
conecta con la necesidad de reflexionar en los pro-
gramas de pedagogía sobre el lugar del discurso e 
investigación pedagógica más allá del aula de clase, 

dado que los procesos formativos y de educación hoy 
en día suceden cada vez más en un sinfín de ambien-
tes, contextos y prácticas, que merecen ser abordados 
como objetos de estudio de la formación pedagógi-
ca a nivel posgradual. Lo anterior se articula con la 
necesidad de definir con amplitud la diferencia y los 
alcances de una pedagogía que reflexiona sobre ca-
tegorías como práctica pedagógica, de enseñanza, 
educativa o de formación.

Todas estas categorías se anuncian como inspira-
doras de planes de estudio diversos, que requieren 
explicitar su apuesta teórica para impactar con ma-
yor eficacia en la población a la cual se dirigen. En 
complemento a ello, la inclusión de escenarios prác-
ticos resulta de igual manera fundamental, con el fin 
de que las personas que se formen en el campo de la 
pedagogía puedan establecer conexiones más cerca-
nas con sus territorios y sea una oportunidad para 
reflexionar sobre su propia práctica.

Finalmente, es claro que, si bien existe una diver-
sidad de apuestas teóricas y perspectivas frente a la 
pedagogía a nivel posgradual en Colombia, se iden-
tifica como desafío fundamental poder colaborar en 
la creación de programas y rutas formativas flexi-
bles, interdisciplinares y en multiformato. Todo esto 
en diálogo con las realidades actuales que plantean 
cada vez retos más complejos a los profesionales que 
desean hacer parte e investigar sobre pedagogía en 
Colombia.

Al respecto, es valioso que se contemple el diseño 
de asignaturas y planes de estudio que promuevan la 
descripción, caracterización, reflexión y sistematiza-
ción de experiencias en escenarios propios, en los que 
sea posible reconocer modos situados de hacer peda-
gogía, ya que como lo expresa Granda: “Lo propio 
marcaría una territorialidad y las maneras de habi-
tarla; es decir, la forma de tomar posesión de un es-
pacio, en este caso un locus pedagógico” (2022: 30). 
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