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RESUMEN

Las interacciones e interrelaciones entre agencias, agentes y discursos del campo educativo nacional obe-
decen tanto a condiciones particulares de su dinamica como a tendencias (para relacionar, leer, organizar)
de caracter internacional, de alli que para analizarlo resulte necesario hacer referencia a tendencias inter-
nacionales ¢ incluso a no educativas. Para analizar la educacién en Colombia y la reforma educativa pro-
puesta desde la perspectiva oficial en el discurso pedagogico oficial de la Revolucion Educativa, comprender
la construcciéon de las nociones que circulan como parte de ¢l resulta fundamental. Tal construccion se
realiza —en parte— mediante el proceso de recontextualizaciéon que aqui se presenta de manera explo-
ratoria entre el campo econémico internacional, el campo del Estado y el campo educativo nacional,
recurriendo a la perspectiva de Bernstein que relaciona educacion y relaciones sociales en términos de las
relaciones entre grupos, poder y regulacion. Si el asunto del que se habla es la educacion, empecemos por
ver desde donde se habla de ¢l.
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A educacao no discurso pedagdgico oficial, uma questao educativa?

RESUMO

As interacoes e inter-relagdes entre agencias, agentes e discursos do campo educativo nacional obedecem
tanto a condig¢des particulares da dinamica propria quanto a tendéncias (para relacionar, ler, organizar)
de carater internacional. Por isso, para analisa-las resulta necessario fazer referéncia a tendéncias interna-
cionais e inclusive nao educativas. Para analisar a educacdo na Colémbia e a reforma educativa proposta
a partir da perspectiva oficial no discurso pedagogico oficial da Revolugio Educativa, resulta fundamental
compreender a constru¢ao das nocoes que circulam como parte dele. Essa construcao ¢ realizada —em
parte— mediante processo de recontextualiza¢ao apresentado aqui de maneira exploratoria entre o cam-
po econémico internacional, o campo do Estado e o campo educativo nacional, recorrendo a perspectiva
de Bernstein que relaciona educacao e relacoes sociais em termos das relagdes entre grupos, poder e regu-
lagao. Se o assunto a tratar ¢ a educagao, é preciso reparar na perspectiva da qual se fala dela.

Palavras chave: recontextualizacio, sociologia da educacio, campo, relagdes, discurso pedagdgico ofi-
cial, Revolugao Educativa.

Education in the official pedagogical discourse, a matter of education?

ABSTRACT

Interactions and interrelationships between agencies, agents and discourse of the national educational
field are subject to particuar conditions of their dynamics as to international trends (to relate, read, or-
ganize). Hence, to analyze them calls for references to international trends including those not related
to education. In order to analyze education in Colombia and the educational reform proposed from an
official stance in the official pedagogical discourse of the Educational Revolution, it is essential to understand
the constructions of notions in circulation, which are part of it. Said construction partially is performed
via the recontextualization presented here in an exploratory manner, between the international economic
field, the field of the state and the national educational field, resorting to Bernstein’s perspective, who rela-
ted education and social relationships in terms of relationships between groups, power and regulation. If
we are speaking about education, we should start by looking at where people talk about it.

Key words: recontextualization of education, field, relationships, official pedagogical discourse, educa-
tional revolution.

Recepcién: 21/04/14. Aprobacién: 16/02/15.
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Introduccion agentes y discursos internacionales y el campo
Aqui el andlisis del discurso pedagégico oficial (DPO) econémico.*

de la Revolucion Educativa,' se centra en su configu- En primer lugar, presentaré la descripcion del con-
raciéon a partir de los discursos externos al campo cepto de codigo desde la teoria de la sociologia de la
educativo nacional (CEN). Se comienza con la recon- educacion planteada por Bernstein en tanto confi-
textualizacion de los discursos del campo econémico gura una herramienta conceptual para comprender
internacional y de agencias internacionales (educa- los procesos de recontextualizacion en el campo de
tivas y no educativas) para comprender el devenir la educacion.

de la configuracién del DPO vy las relaciones que se En segundo lugar, haré¢ referencia al proceso de
plantean en el campo educativo frente a ¢él. En este recontextualizacién que tiene lugar entre el campo
estudio exploratorio de la configuracion del DPO, la econémico (CE) y el campo del Estado hasta el DPO
relacion entre y dentro de las categorias de analisis? en el pais —como parte del proceso de configuracién
permite acceder de cierta manera a la comprension del DPO—, partiendo de la perspectiva del campo
de las nociones que circulan como parte de este dis- economico. En este proceso se reconoce que el cam-
curso, y a la estructura y dindmica del campo donde po, al recontextualizar: a) posee autonomia relativa,
circula éste y donde se constituye como jugada intro- no todo lo que se pretende entra en ¢, se integra a
ducida por jugadores hegemonicos.” su dinamica; b) las presiones no inciden directa ni

Las relaciones entre estas categorias se dan en un linealmente en las tensiones que lo definen, y c) el
lugar, en un campo (en este caso el CEN), en un con- campo (por efecto de su autonomia relativa) selec-
texto de juego, de pugna entre fuerzas por la visiéon ciona aquello que entra y aquello que se excluye. En
predominante. De alli que en el andlisis del DPO términos de Bernstein, esto se enuncia como que “lo
dentro de un campo sea necesario tener en cuen- que se selecciona no es necesariamente transmitido,
ta que aquellos elementos que son intrinsecos a un lo que se transmite no es necesariamente adquirido
campo son adaptados y adoptados dentro de otros y lo que se adquiere puede tener poca o ninguna re-
(transitan a otros campos, son recontextualizados), lacién o una relacién opuesta con las intenciones de
que poseen diversidad de realizaciones en diferentes los seleccionadores y los transmisores” (Bernstein y
dimensiones (Bustamante, 2013). Diaz, 1985: 23).

En este en articulo me ocuparé de manera explo- Para tal efecto, me ocuparé de los discursos de
ratoria de la forma como se ha configurado el DPO dos agencias econémicas internacionales: el Fondo
a través del proceso de recontextualizaciéon a partir Monetario Internacional (FMI) y el Banco Intera-
de nociones y relaciones gestadas desde las agencias, mericano de Desarrollo (BID).” Luego abordaré la

' La Revolucion Educativa es ¢l nombre dado al discurso oficial sobre educacién, gestado como propuesta de gobierno y luego como
politica puablica en la que se congregan los compromisos internacionales del pais (con agencias financieras principalmente), las poli-
ticas educativas internacionales y los propositos establecidos desde la vision del pais a largo plazo (Vision Colombia 2019) y donde
reformar la educacion en un sentido determinado es condicion fundamental. Es un discurso educativo con un apellido nacional, pero
no por ello es ajeno a otros lugares: contiene reformas, lineamientos y propoésitos comunes a los paises en desarrollo, endeudados y
sujetos a requisiciones externas.

? Las categorias tomadas para analizar el campo de la educacién son agencias, agentes y discursos.

* La investigacién se dirige a describir la dindmica del CEN bajo la condicién del DPO de la Revolucion Educativa como jugada in-
troducida. El abordaje del proceso de configuracion de ese discurso se plantea como primer momento y en ¢él, el seguimiento a la
construcciéon de la nocién de educacion es la primera etapa.

* Este articulo recoge algunas de las hipotesis y analisis que se pantean en la tesis doctoral desarrollada por la autora.

® Podrian ser muchas mas pero para mi interés en la caracterizacién del campo educativo nacional —dentro de este articulo— éstas
me resultan relevantes. E1 FMI, por su caracter general y mundial de injerencia, y el BID, por su caracter general en Latinoamérica
y su incidencia en las politicas publicas en el continente.
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recontextualizaciéon de la nocién de educacién en
el campo del Estado.® Al analizar este ltimo, haré
referencia a la manera en que el Estado (campo del
Estado nacional) recontextualiza dichos discursos al
apropiarlos como referentes bésicos para la formula-
ci6én de sus politicas y discursos oficiales.

Tratar¢ el discurso en sus diferentes recontextua-
lizaciones como una forma de poder que incide en
la constitucion de los sujetos y posee la capacidad
de establecer distribuciones, identificaciones y roles
entre grupos.

Este articulo constituye parte de una investigacién
de cardcter analitico y descriptivo sobre el DPO en
Colombia. La estructura del analisis discursivo rea-
lizado muestra a lo largo del documento el objeto,
el discurso del objeto y el metadiscurso (donde en
cada aparte se presentan las conclusiones a que se
puede llegar, si es que se pueden denominar asi), por
lo que no se presenta un apartado de conclusiones
como tal.

Contextualizacion del concepto de
codigo

En primer lugar, me referiré a la clasificacién y a la
enmarcacion; en segundo lugar a la recontextualiza-
cidn, ya que son conceptos basicos, intrinsecos a la
descripcion y analisis del codigo.

Segin Bernstein (1993), la clasificacién implica
crear los limites para dividir y agrupar; limites que
responden a una naturaleza. Mediante la clasifica-
cion, los sujetos son incluidos en grupos, en formas
de ver y de hablar y son excluidos de otras. La clasi-
ficacion, en el codigo’ educativo, hace referencia a la
fuerza con que se mantienen los limites creados. La
enmarcacion se refiere a la separacion entre lo que

puede ser transmitido y lo que no, al control entre lo

que se trasmite y se recibe en las relaciones dentro

del campo.

La clasificacion enfoca nuestra atenciéon hacia la
fuerza de los limites [...] la enmarcacion se refiere a
la forma del contexto en el cual el conocimiento se
transmite y recibe [...] En la misma forma en que
clasificacion no se refiere a los contenidos, enmarca-
ci6n no se refiere a los contenidos de la pedagogia.
Enmarcacion se refiere a la fuerza de los limites en-
tre lo que puede ser transmitido y lo que no puede
ser transmitido, en la relaciéon pedagogica (Berns-

tein, 1985:37).

Los grupos se demarcan a través de las relacio-
nes sociales distribuidas y en ellas esta involucrado
lo simbdlico. Marcar la separacién es una de las fun-
ciones del codigo, configurar identificaciones es un
asunto que tiene que ver con internalizar los limites,
los discursos, las formas de relacionar y también con
el cédigo (Bernstein, 1985).

Aquello distribuido dentro del campo, lo que llega
a las agencias, a los agentes y a los sujetos es, o bien
propio del campo, o bien resultado de un proceso
de recontextualizacién. En este tltimo caso, significa
que los discursos provenientes de campos y formas
de ver hegemonicas son reubicados en otros campos
y transformados dentro de ellos.

La reubicacién y reinterpretacion responden a las
particularidades del campo receptor y a los intere-
ses de quien(es) tiene elementos de poder y control
que le permitan establecer lo que se incluye y lo que
se excluye (Bustamante, 2013). Leer aquello que va
unido, aquello que se separa, las formas en que se in-
terpreta, las formas en que se relaciona, es establecer

el codigo.

% Las nociones recontextualizadas por el campo del Estado y el CEN son muchas, en este articulo, por su cardcter exploratorio, se limita

la descripcion a la nociéon de educacion.

7 El c6digo, como lo plantea Bernstein (1993), permite comprender las relaciones entre categorias, significados vélidos y realizaciones.
Por medio del codigo es posible analizar interrelaciones, relaciones entre patrones internos institucionales con antecedentes sociales

externos y considerar posibilidades de cambio.
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El codigo proporciona las bases para el analisis
de las macro relaciones de produccién-distribucién
de significados, para el analisis y diferenciacion del
discurso y de las practicas, con el fin de relacionar lo
macro con lo micro (Bernstein, 1988).

Segun Bustamante (2013), las relaciones y jerar-
quizaciones en un campo no tienen una sola forma o
razon de realizacion; en algunos casos corresponden
a intereses intrinsecos de los discursos dominantes;
en otros casos las formas de relacionar o separar
acarrean modos de ver y ser vistos (formas de rea-
lizacién) como parte de su estrategia para que las
perspectivas hegemonicas sean vistas como fuerza
del orden natural, y asi lograr que la clasificacién
permanezca vigente y se reproduzca.

Desde la sociologia de la educacion planteada por
Bernstein, el mantenimiento y transformacion de los
codigos se fundamenta en la relacion entre el princi-
pio del poder y las formas de control. Las relaciones
de poder establecen orientaciones internas y exter-
nas al individuo y definen, en ultima instancia, las
formas de conciencia que reproducen un determi-
nado orden social. La ubicacion de los sujetos en los
grupos y la ubicaciéon entre grupos son resultados de
las formas de control. Entonces, el poder y el control
regulan las relaciones dentro de y entre los grupos e
individuos. Estas estructuras se reproducen median-
te procesos como la modelacién primaria y la socia-
lizacion secundaria.

De acuerdo con Bustamante (2013), las relaciones
de poder no escapan a las luchas dentro de un cam-
po. En consecuencia, la ubicacion de los sujetos en el
campo es resultado tanto de la desigual distribucion
de los significados, como de las posiciones determi-
nadas por las relaciones de poder.

En sintesis, la identidad de los sujetos es resultado
de la apropiaciéon o internalizacion de un determi-
nado cédigo (establecido/orientado a partir de las
relaciones de poder) y de la orientacién a un deter-
minado tipo de significados. Esto no significa que,

en la internalizacién y apropiaciéon del cédigo, no
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se configure la posibilidad de transformaciéon de un
orden existente. Llevado al campo de la educacién,
podemos decir que ¢él se configura como un campo
en pugna por la visién, los significados y las identi-
dades que se intentan institucionalizar y legitimar, y
que, en un campo, la posibilidad de transformacién
es estructural (Bustamante, 2013).

Hasta el momento se ha dicho que la educacion,
como campo, no esta abstraida de las relaciones con-
figuradas al interior de otros campos. Tampoco es
ajena a las pugnas sobre el qué y el como de la re-
contextualizacion. Estos aspectos de la educacion in-
ciden, a su vez, en la constitucion de los sujetos, dado
que socialmente la educacién es una forma de reali-
zar dicha constituciéon. La distribucién de las relacio-
nes sociales y de las lecturas del mundo, realizada en
el campo de la educacién, es un medio de constitu-
ci6on de los sujetos. De alli que el analisis del discurso
politico oficial (DPO) en Colombia (lo que distribuye,
reproduce y sustenta) implique producir aproximacio-
nes al analisis de sus efectos sobre las identificaciones
y las formas de relacion entre individuos y grupos, en

términos de la teoria de codigos educativos.

Recontextualizacién de la nocién de
la educacion

Para comprender los términos bajo los cuales se
constituye el DPO en Colombia, abordaré los cam-
pos internacional y nacional, en términos de los dis-
cursos que producen y reproducen, de las formas de
regulacion de los sujetos y la educacion, y de la re-
contextualizacién que estos campos realizan.

A partir del discurso emitido en el campo eco-
némico (CE) se van estableciendo en el campo del
Estado las caracteristicas que son asumidas como
propias de la educacion actual y que se transforman,
en el contexto colombiano, en textos oficiales donde
se establece la vision del pais a largo plazo (que invo-
lucra reformas del sistema educativo, lineamientos
para organizar las relaciones entre la educaciéon me-

dia y la educacion superior, etcétera).
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Campo Econémico-Fondo Monetario Para promover ese “derecho” se recurre a la par-
Internacional ticipaciéon de la poblacién en el sistema educativo,
Con base en los objetivos de desarrollo del milenio,? en lo cual tienen alta incidencia las disposiciones e

en la agenda global para superar la pobreza y en los imaginarios de la familia. Para que las familias con

indicadores de desigualdad, el CE efecttia una lec- menos recursos estén en disposicion de participar en

tura y evaluacién de las condiciones que reconoce el sistema educativo a través de la asistencia de sus

como realidad actual de la educaciéon en los paises nirios a la escuela, se presenta —desde el discurso

pobres (FMI, 2004). del CE— como necesario el aumento de los costos

Desde este marco de lectura, se toman como evi- de oportunidad de la educacién y la exposicion de

dentes, de un lado, que el costo que representa para los beneficios adicionales que para este sector en des-

la sociedad el hecho de que los ninos no forman parte ventaja de la poblacion tendria formarse y titularse.

del sistema escolar, es mayor que los costos de la oferta Y tanto para aumentar la disposicion, como para au-

educativa del Estado (infraestructura, contrataciones, mentar la participacion en la educacion que ofrece

etcétera). Y, de otro lado, que el uso de los recursos eco- el Estado (es decir, para aumentar la demanda de

educacion oficial), también se busca mejorar la “per-

calidad de la educaciéon. De esta manera, se piensa que cepcion” de la calidad de la educacion (FMI, 2004).

acceder a la educacién basica gratuita y de calidad es En concordancia con el punto de vista anterior, se
plantea aquello que debe ser transformado: la proli-

némicos publicos se relaciona con la percepcion de la

un derecho de los nifios;” por ello se plantea que la con-
dicién de universalidad debe ser alcanzada para el ano feracion de sujetos pobres, jovenes y desempleados,

2015 en la enseflanza primaria. Asi, en el CE comien- la percepcion de “la calidad” de la educacion y los

. . - 10
zan a entretejerse argumentos sobre la “necesidad” de costos de oportunidad™ que ella representa, tanto

replantear la forma de ver la educacion. para padres de familia, como para estudiantes de las

. . o 3 11
Desde este punto de vista, la idea de un “derecho” clases sociales menos favorecidas.

o . g
a una educacion bésica es presentada como una ma- El discurso del CE entrelaza los “objetivos del

. . . : 1A .
nera para que los sujetos se conviertan en miembros nuevo milenio” y con las transformaciones que se

responsables y productivos de la sociedad, de tal ma- le atribuyen como necesarias a la educacion en los

. . ., ., z « ’ 3 .
nera que, si no se logra la insercion de la poblacién paises “en vias de desarrollo”. Las transformaciones

en el sistema educativo, pierde toda la sociedad en la educacién son presentadas como necesarias en
, .

% Los objetivos de desarrollo del milenio forman parte del texto titulado “Declaracion del Milenio” producida en la Cumbre del Milenio
de las Naciones Unidas en el ano 2000 que incluye ocho objetivos, 18 metas y mas de 40 indicadores que deben hacerse realidad para
2015. “Los objetivos de desarrollo del milenio son las metas especificas de reduccién de la pobreza mas completas y que mas amplio
apoyo han obtenido en el mundo[...] representan la piedra angular en la que se basa la politica de desarrollo” (PNUD Colombia,
2013:1).

?Se presenta el “derecho” a la educaciéon como un deber del Estado y un ejercicio que los sujetos no deben evadir; se tiene derecho a
ser normalizado y disciplinado, los sujetos piden serlo, ya no es un proceso impuesto, segtn lo planteado desde las agencias econdémicas
internacionales. Sin embargo, el ejercicio del tal derecho no es presentado como una opcién. Adicionalmente, esa intervencion sobre el
otro cuenta con la novedad de la calidad, es decir, la educacion tradicional adolecia de ella y por eso (por su inexistencia anterior) resulta
necesario definirla, medirla, evaluarla para que se reproduzca, se mantenga.

" TLos costos econdémicos como elementos que inciden directamente en la planeacion de la educacién, la comparacion entre los efec-
tos del campo educativo y los costos econdmicos que para un pais tiene la alta tasa de desempleados (lucros cesantes que representan
quienes no hacen parte del sistema productivo) y la idea de los sujetos como productos calificados y productivos, muestran la tendencia
que en el CE tiene la visién de la educacion. Asi mismo evidencian que en el CE es sobre la relacion costo-beneficio que se establecen
los planteamientos sobre educacion.

" Estos son los grupos sociales para los cuales el FMI plantea la reforma de los sistemas educativos, particularmente para los paises en
vias de desarrollo. En este contexto, se entiende como menos favorecidos a aquellos sujetos que no tienen la calificacion requerida por
el mercado laboral, ingresos dentro del limite de la pobreza o desempleados.
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el proceso de consecucion de tales objetivos y de la
normalizaciéon'? de disposiciones educativas en el
marco del desarrollo econémico y de la expansion
del capitalismo.

A partir de los supuestos iniciales tomados por
el CE (“derechos”, contexto actual socioeconémi-
co, necesidad de desarrollo de los paises pobres) y
agregando otros asuntos que van dando firmeza a
las relaciones presentadas en su discurso (sujetos
productivos para la sociedad, participacién/inser-
cién, calidad), se construye la nocién de educacion
en ese campo. Desde esta perspectiva, se establecen
las interrelaciones educacién-desarrollo econémico-
calidad de la educacion.

Los propésitos y politicas econémicas y educati-
vas producidas por las agencias econémicas interna-
cionales, junto con los objetivos del nuevo milenio
y la nueva visiéon de la educacion (dentro de la que
estan las competencias, la cultura de la evidencia y
de la obsolescencia del conocimiento, la flexibilidad,
la movilidad de estudiantes y docentes, entre otros)
configuran el discurso que se ha tornado hegemo-
nico. Los discursos de estas agencias fluyen a través
de los contextos de comunicacién a otros niveles y
a otros campos, donde se desubican (respecto de su
campo de produccién) y se reubican, transformando
su implicaciones, significaciones y realizaciones.

A partir de las relaciones planteadas a nivel ma-
cro, otras agencias de caracter regional (pertene-
cientes también al CE) efectan, a su vez, la lectura
de tales relaciones, las reconfiguran y reproducen.
Entre las agencias internacionales de nivel continen-
tal responsables de plantear politicas, transformacio-
nes y proyectos que promuevan el desarrollo en los
términos econémicos predominantes se encuentra el
BID. Esta agencia, que actia en América Latina y el
Caribe, reproduce las observaciones, problematicas,
proyectos y expectativas planteadas desde el FMI

respecto del desarrollo y respecto de la incidencia de
la educacion en el desarrollo.

Campo Econoémico—Banco
Interamericano de Desarrollo

A continuacién examinaré, desde la perspectiva del
BID, la manera como se transforman los aspectos
tratados anteriormente desde del FMI, relacionados
con pobreza, desempleo y educaciéon primaria uni-
versal para 2015.

El BID toma lo dicho desde el CE (a nivel macro,
global) sobre la eliminacién de la pobreza y el acceso
universal a la educacién primaria, lo decodifica y lo
recodifica, lo recontextualiza.

Desde la logica de esta agencia, la situacién pre-
sentada por el FMI como problematica para el ade-
cuado desarrollo de los paises (sujetos jovenes, pobres
y desempleados), se recontextualiza como politicas
operativas sectoriales, prioridades en proyectos im-
pulsados, intenciones de financiacion, prioridades de
inversion y orientacién de alternativas para el desa-
rrollo (BID, 2013). En este discurso se articulan los
objetivos de desarrollo a la funcién efectuada por la
educacion.”

En el CE latinoamericano la recontextualizacion
de la vision macroeconémica produce relaciones (de
continuidad entre niveles educativos, de interdepen-
dencia entre logros de desarrollo y logros educativos)
y textos (como las politicas y los objetivos sectoriales
en educacion) (BID, 2013). En estos textos se formula
de manera expresa la relacién del desarrollo econo-
mico con la educacién. Desde su division de educa-
cién, el BID: a) establece lineamientos sectoriales;
b) orienta politicas educativas en América Latina y
el Caribe (bajo la nominacion de Dialogo Regional
de Politica-Red de Educacion), y ¢) analiza aspectos
como la equidad, la igualdad, la calidad de la educa-

ci6én y la formacion docente.

12 Normalizacion es tomada aqui como la orientacion hacia ciertas ofertas educativas, la construcciéon de un imaginario de aceptacion

de unas y de rechazo de otras.

“En el CE, la educacién es vista como dispositivo de normalizacion, particularmente para los mas pobres, esto se ve en que la reforma
planteada se dirige a los paises en vias de desarrollo y a la educacion ofrecida por el Estado.
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Particularmente en relacion con las politicas edu- habilidades técnicas y cientificas, que permitan a las
cativas, la division de educacién del BID tiene como personas desempenar con eficiencia tareas ocupacio-
objetivos (BID, 2013): 1) formar recurso “humano” nales (BID, 2013).
para el desarrollo; 2) aumentar la igualdad de opor- Asi, el objetivo 1 ofrece condiciones para concre-
tunidades educacionales, y 3) mejorar la eficiencia de tar los otros dos objetivos: la formacion del recurso
las inversiones en educacion. humano automaticamente logra la igualdad de opor-

De esos tres objetivos, interesa aqui comentar el tunidades educacionales (objetivo 2), al promover la
primero. Desde la perspectiva del BID, la formacién equidad en el acceso para toda la poblacién; y mejo-
de recursos “humanos” se presenta asociada con es- ra la eficiencia de las inversiones' en educacién —es
trategias (de formacion requerida para el desarrollo), decir, el dinero invertido en educacién es productivo
relacionada con otros objetivos (acceso a oportuni- para el Estado— (objetivo 3), al integrar al sistema
dades, eficiencia, etcétera) y dependiente de ciertos productivo a quienes egresan de la educacion asi or-
cambios en la educacién (oferta de unos programas ganizada, haciendo participe del desarrollo econémi-
y adaptaciones de otros). co y social del pais a toda la poblacion (BID, 2013).

Para el BID, la formacion del recurso humano se En este proceso de recontextualizacion del BID so-
logra mediante operaciones referidas a la titulaciéon bre educacién ya no se habla de nifos y pobres como
y a la ocupacién. En relaciéon con la titulacién, de asuntos separados, como lo hacia el FMI; ahora el
un lado, se trata de ofrecer programas de educaciéon grupo objetivo de las transformaciones educativas se
técnica vy, de otro, de adaptar programas de educa- refiere a personas que requieren integrarse al desa-
cion media (EM). Y en relacion con la ocupacion, se rrollo econémico y social del pais.'® Este cambio en
trata de que quienes terminen la educaciéon basica los sujetos objeto de los cambios en la educacion es
se puedan ocupar (como trabajadores calificados y nominado como recurso humano dentro las politicas
técnicos de nivel medio), sin sacrificar la continuidad de educacién que promueve el BID, y a la relacion
en la EM. Ahora bien, uno de los propositos aunados planteada entre educacion y ocupacion: la educacion
a esta propuesta es que quienes accedan a la educa- es concebida como una formacién de habilidades de
cion técnica, ya estan en la educacion superior (ES), caracter, tanto técnico como cientifico (BID, 2013) y,
lo cual materializa la igualdad en oportunidades no obstante, se enfoca hacia la formacién de sujetos
educacionales para la poblaciéon en desventaja. que se desempeniaran en oficios (“tareas ocupaciona-

Desde la légica de esta agencia, la formacién les”) que no requieren mayor educacién formal.
del recurso humano para el desarrollo (es decir, la Esto significa que la educacién planteada des-
educacion para el desarrollo)' se asocia con estrate- de el CE a nivel macro (educacion de calidad con
glas como el aumento en la oferta de formacién en bajos costos de oportunidad),'” en esta forma de

"* De acuerdo con Martinez (2003), 1a relaciéon educacion-desarrollo ha marcado la configuracion de los sistemas educativos en Latinoa-
mérica. En primera instancia, con el desarrollo econémico (escuela expansiva) y en segunda, con el desarrollo humano (entendido como
perfeccionamiento del capital humano, escuela competitiva). El paso entre ellas estd marcado por la crisis econémica, la decadencia de
paradigmas y el desprestigio de la educacion que se presentaron en la década de 1980.

"Mejora la eficiencia para el Estado (ya que al hablar de inversiones se centran en los fondos pablicos) en términos de la relacién costo
de ofertar educacion versus beneficio socioeconémico logrado.

1%Se dice en el discurso del BID que las personas requieren o que demandan del Estado, la formacién en habilidades técnicas y cien-
tificas, sin embargo, es de las personas que se demanda la posesion de las habilidades (competencias, en realidad es el término usado
desde la educacion planteada en el CE): sobre ellas esté el requerimiento de evidenciar, ostentar esa formacion para integrarse al sistema
productivo, al desarrollo del pais.

17 Es decir, la relacién entre la inversion realizada para la formacion y el beneficio obtenido por los sujetos a partir de la formacién
adquirida.
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recontextualizacién se traduce en una educacién
donde prima el conocimiento directamente rela-
cionado con la base material, el trabajo manual y
aquello considerado conocimiento practico/util.
En pocas palabras, desde la perspectiva del BID, la
educacién es el medio por el cual se capacita a los
sujetos en ocupaciones para actividades productivas
y se forman trabajadores calificados y técnicos. En
correspondencia, se adaptan los términos en que
son descritos los sujetos que participan del sistema
educativo:' recurso humano eficiente en las tareas
ocupacionales (BID, 2013).

Segin el BID, los proyectos relacionados con edu-
cacién y con desarrollo deben contener ciertas ca-
racteristicas. Esto permite evidenciar, de una parte,
la re-elaboracion de los criterios involucrados en la
formacioén; y de otra, la posicién del BID como agen-
cla que pugna por la distribucién de la forma de ver
predominante frente a la educacion y a los sujetos en
formacién, aun cuando no es un agente educativo. En
medio de esa pugna, recurre a la estrategia de promo-
ver limites débiles entre el campo de la educacion y el
CE (en términos de los discursos y practicas que de alli
provienen y que se pretenden insertar en el primero)
para recontextualizar el discurso macro del CE.

Asi, en las relaciones, supuestos y argumentaciones
acumuladas en el discurso del CE se identifican dos fi-
nes discursivos: a) dividir el conocimiento entre practico
y académico, b) sustentar la “necesidad” de reformar la
educacion (y el contexto educativo) para hacerla parte
del desarrollo (del contexto de desarrollo econémico).
De este fin se derivan los propositos de asociar a los su-
jetos estudiantes de colegios ptblicos con roles como fu-
turos técnicos o trabajadores, y de asimilar el contexto
educativo como el contexto de desarrollo econémico en

el cual estan insertos todos los sujetos.

Como resultado de estos dos fines discursivos, se
tiene que en el nivel de Latinoamérica el CE pro-
mueve relacionar la educacién en el nivel medio con
la formacion ocupacional y el mercado laboral (den-
tro del que se da la oferta y demanda de trabajos que
requieren conocimiento aplicado). Es decir, se recon-
textualiza la educacion junto con los aspectos que
involucra: conocimiento distribuido y reproducido,
formacion ofrecida, identidades promovidas.

Las relaciones —planteadas desde el CE— en-
tre los campos econémico y educativo junto con las
promovidas dentro de este Gltimo por medio de los
discursos puestos a circular y de las presiones sobre
el campo educativo nacional (CEN), permiten (den-
tro del discurso de las agencias econdémicas) suponer,
presentar como legitimo y distribuir la condicién de
posibilidad de que el campo educativo se puede re-
gular cast en su totalidad desde algo exterior a él.

El discurso del CE establece supuestos en cuan-
to a aspectos: sobre los limites entre campos y so-
bre el funcionamiento del campo educativo. Asi, de
un lado, son débiles (-C)" tanto los limites del CEN,
como los limites entre éste y el CE. La relacion cau-
sal lineal planteada entre la educacién y la econo-
mia desde el discurso del CE, pareciera suponer que
la educacién es un subcampo econémico o que su
autonomia frente al campo econdémico es bastante
limitada. Y, de otro lado, sobre el funcionamiento
interno del CEN supone que las presiones transfor-
man: las divisiones internas, los limites dentro del
campo y las tensiones.

En consecuencia, desde la perspectiva del CE
la estructura y funcién social del campo educa-
tivo responden a las demandas sobre el campo
(-Ee).”” Sin embargo, hace falta tener en cuenta la
incidencia de la autonomia relativa del CEN en la

18 Las referencias del FMI se enfocan principalmente en las escuelas pablicas, los recursos pablicos y la gestion del Estado; tales referen-
cias se mantienen en el discurso del BID por medio de la relacion estrecha que se presenta entre la gestiéon del Estado, la educacién que

oferta y el desarrollo econémico y social del pais.

En la gramatica de la sociologia de la educacién de Bernstein, las convenciones para clasificacion fuerte y clasificacién débil son res-
pectivamente +C y -C. De manera similar, enmarcacion interna y externa se representan como Ei y Ee respectivamente.
% Enmarcacién aqui se refiere a aquello de lo que se puede hablar en un campo y de lo que no.
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recontextualizaciéon efectuada por ese campo, las
pugnas del momento que se desarrollan en él, y el
mantenimiento o transformacién de las relaciones
dentro del campo a partir de los asuntos que son re-
contextualizados en é1.%!

Entonces se tiene: a) la educacion es, desde la
perspectiva econémica internacional, el medio que
utiliza el Estado para incorporar a los menos favo-
recidos en el “desarrollo” del pais, de capacitarlos
para encontrar empleo y de producir técnicos de ni-
vel medio que se desempenen con eficiencia en las
actividades productivas; b) quienes egresan del nivel
medio de educacién son nominados como trabaja-
dores calificados y recurso humano para el desarro-
llo, y ¢) la relacién presentada entre el nivel medio
de educacion y el desarrollo de habilidades técnicas
y clentificas, requeridas en las tareas ocupacionales,
plantea los términos dentro de los cuales es entendi-
da la continuidad y articulaciéon entre la EM y la ES
en los paises pobres.?

En el CE la forma en que es vista la educaciéon
por el FMI fue recontextualizada por el BID, y trans-
formada en relaciones (como formacién de habili-
dades técnico-cientificas, recurso humano-igualdad
de oportunidades educacionales); y traducida en la
relacion equidad en el acceso a oportunidades de
educacién-eficiencia de las inversiones en educacion-
desarrollo econémico y social del pais. Esta vision de
la educacion, ademas, es distribuida a otros campos

(como el campo del Estado en Colombia).

Campo del Estado-El discurso oficial

En el marco de los compromisos internacionales
asumidos, de la proyeccién nacional de desarrollo,
y de las tensiones politicas, sociales, econéomicas

y educativas, y como parte de sus estrategias para

recontextualizar, el campo del Estado adoptd y
adapt6 al contexto nacional las politicas educativas
para Latinoamérica generadas en el CE. Una de las
producciones del campo del Estado es el discurso ofi-
cial (DO), que a su vez es una modalidad de recon-
textualizacién que tiene sus propias reglas y practicas
asociadas, en el marco de un orden gubernamental
que establece las formas de transmision y de adqui-
sicién legitimas. El DO conlleva manifestaciones y
realizaciones® que se expresan en textos especificos
(Diaz, 1986).

En este articulo, el DO se entiende conformado
por las manifestaciones gubernamentales en torno
a la educacion, los textos juridicos y normativos del
sector.”* Es decir, al hablar de DO se hace referencia
al discurso del campo del Estado.

En los términos del DO, la visiéon del pais a largo
plazo se fundamenta en ideales éticos y en un mo-
delo econémico sin exclusiones a través del cual se
busca construir una sociedad mas igualitaria y soli-
daria. En lo referente a la educaciéon promueve la
inclusion y la calidad “como requisito esencial para
sustentar el desarrollo econémico y la vida democra-
tica” (DNP, 20053: 7).

Las recomendaciones sobre desarrollo y capital
humano para paises como Colombia gestadas des-
de el campo econémico (CE), en el DO se tradu-
cen en los propositos nacionales de desarrollo, de
los que se derivan los propositos generales para el
sector educativo tales como aumentar las oportu-
nidades educativas para la poblacién, aumentar el
acceso a la educacion en todos los niveles, y lograr
un sistema educativo de calidad; a partir de éstos se
fortalece la relacién entre educaciéon y economia.
Estos propositos se basan en los supuestos sobre la

incidencia de la educacién en la productividad y el

2! Ver La logica de los campos (Bourdieu, 1993), tomado de la Revista Jona Erdgena, n° 16, 1993.
2 Término empleado por lo menos hasta el 2004, afio en el que se publica el texto “La educacién de los nifios a los paises pobres” (FMI,

2004).

# Las manifestaciones y realizaciones que hacen parte del DO son consideradas validas por el lugar que ocupa este discurso en el campo
del Estado. Como se valida, quién lo valida y mediante qué formas se valida lo dicho en el DO no se incluye en este articulo.

# Los demas aspectos del DO (realizaciones, identidades promovidas, capitales distribuidos, entre otros) seran objeto de otros articulos
que hacen parte de la investigacion sobre el DPO de la Revolucion Educativa.
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crecimiento econéomico junto con la difusion de des-
trezas pertinentes.

En el DO, como parte de la estrategia de recon-
textualizacién se afianza la relacién entre educaciéon
y economia por medio de la referencia a tres elemen-
tos: a) el capital humano (en la educacién superior),

b) la calidad y c) el acceso.

a) El capital humano. Al respecto, el Departamento
Nacional de Planeacion (DNP) plantea que “los
indicadores de cobertura son todavia [...] muy
bajos si se considera que una condicién para el
crecimiento y competitividad de nuestra econo-
mia es la existencia de un capital humano con
altos niveles de preparacién” (Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), 2006: 8).

En esta forma de recontextualizacién, la pobla-
cién objeto del DO de transformaciéon de la edu-
cacién es identificada como el grupo con menores
ingresos, esto es, aquel que en el discurso de las agen-
cias internacionales es reconocido como el recurso
humano para el desarrollo. En el DO, este grupo
es considerado como un sujeto colectivo activo, y
su participacion en la educacion de calidad es vista
como una forma de propender para su permanencia
estable y positiva en el sector productivo.?

En el DO, el capital humano participa de la edu-
cacion en contexto ofrecida en los colegios oficiales,
presentados como instituciones comprometidas con
la excelencia académica y la formacién integral, asi
como con la ampliacién de las oportunidades de ac-
ceso a educacién de calidad que propicie el desarro-
llo de competencias para aumentar las herramientas
disponibles de las personas que se integran al desa-
rrollo del pais (DNP, 2005).

El grado supuesto de fuerza entre los limites que

caracterizan la relacion entre educaciéon y economia

desde la perspectiva de las agencias internacionales,
se mantiene dentro del campo del Estado colombia-
no. Es asi como se establece que la transformacion
de la educacion del pais es un elemento fundamental
en la consolidacién de la economia, dado que en la
llamada “sociedad del conocimiento” (que en térmi-
nos del capitalismo seria una requerimiento de la or-
ganizacion hacia su expansion) se exigen “personas
preparadas para obtener, adaptar, y aplicar la infor-
macién disponible y transformarla en conocimiento
relevante” (DNP, 2006: 5).

Desde el DNP, la educacion es vista como una
estrategia para superar la problematica de caracter
econémico por medio de elementos sociales. A la edu-
cacion, en la recontextualizacion hecha en el campo
del Estado, ademas de su papel en la reproduccién
de la cultura, se le reconoce de forma expresa la in-
cidencia en la superaciéon de la reproduccion inter-
generacional de la pobreza, asi como de concentrar
esfuerzos en la transformacién de los grupos de la
poblacién con menores recursos. Desde el punto de
vista del DO, la pobreza se reproduce de generacion
en generacion, toda vez que no se superan las con-
diciones que la generan: el analfabetismo y los bajos
niveles de escolaridad y/o cualificaciéon (debido, en
parte, a que no se evidencia —para las familias de
bajos recursos— el costo de oportunidad de partici-
par en el sistema educativo y de lograr la titulacion,
la certificacion de la competencia desarrollada).

Entonces, el campo de Estado en su discurso
presenta al campo educativo nacional (CEN) como
un subcampo del CE, que normaliza en la socie-
dad del conocimiento, y socializa en nuevos modos
de producir y trabajar mediante el desarrollo de
competencias.”®

Estas formas de relacionar hacen parte de la es-
trategia de recontextualizacién del campo del Esta-

do sobre la formacién del recurso humano para el

» “La atencién educativa de esta poblacién es condicion esencial para generar un circulo virtuoso gracias al cual los alumnos de hoy
—en el futuro cabezas de hogar— puedan insertarse al mercado laboral en mejores condiciones” (DPN, 2006: 5).

% Entendidas como herramientas comunicativas, matematicas, cientificas y tecnoldgicas necesarias que desarrollan los sujetos para
adaptarse al cambiante mundo del mercado laboral y aprender a lo largo de toda la vida (MEN, 2006).
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desarrollo promovida desde el BID. Los textos pro-
ducidos en este campo a partir del discurso del CE
constituyen las estrategias para “cerrar las brechas
sociales” y construir “el pais que queremos” y se titu-

lan de la misma manera.?’

b) La calidad es otro de los elementos aunados a la nocion de
educacion. Por calidad se entiende la capacidad del
sistema para lograr que todos o la gran mayoria
de los estudiantes alcancen niveles satisfactorios
de competencias para realizar sus potenciali-
dades, participar en la sociedad en igualdad de
condiciones y desempenarse satisfactoriamente
en el mundo productivo (MEN, 2006: 20).

El DO sobre educacion, al recontextualizar lo
dicho desde el CE, usa la nocién de calidad como
estrategia para desarrollar especificidades de regu-
lacion (como la certificacion de competencias, y el
examen de calidad de la ES por ejemplo). Por medio
de estas regulaciones se debilitan los limites entre el
campo del Estado y el CEN. “La calidad”, desde este
punto de vista, se logra por medio de la transforma-
cién y regulacion del qué se aprende y del como se
aprende. Esto permitiria mostrar que hay elementos
del discurso del Estado (que a su vez hacen parte del
discurso regulativo oficial) que se proyectan como
parte del campo pedagogico, del discurso pedagé-
gico institucional y de la practica pedagogica. En tal
caso, tendria que postularse un debilitamiento de los
limites entre el campo del Estado y el CEN, asi como
de los limites dentro del campo educativo (-C, -E¢,
-Ei, véase nota 17).

Hasta este punto, lo que comenz6 en el CE como
una exhortaciéon a la educaciéon basica universal,

se ha traducido en el DO en formacion del recurso

humano para el desarrollo, que desarrolla destrezas
pertinentes y competencias,” y promueve la aplica-
cién de informacioén, en un marco de igualdad en el
acceso a educacion de calidad y de transformacion
de la informacién en conocimiento. Asi se configura
la nocién educacion en el DO.

El acceso, que es el tercer elemento, se relaciona
con el objetivo internacional (desde lo proferido por
el BID) del acceso a las oportunidades de educacion
para toda la poblacion, acotando para el contexto
nacional a quiénes esta dirigida la educacién “de
calidad”:* “para la poblacién que por distintas cir-
cunstancias se encuentra en mayor medida expuesta
a la exclusion, la pobreza y los efectos de la inequi-
dad” (DNP, 2006: 10).

Campo del Estado-discurso politico
oficial (DPO)

En el afianzamiento de la relaciéon entre educacion
y economia, el DO produce textos que sustentan las
politicas nacionales, se hacen parte del DPO e inte-
gran en estos dos los aspectos tomados desde el CE
(aspectos que ya han sido recontextualizados y tra-
ducidos en otros asuntos).

Es decir, en términos de la perspectiva de esta in-
vestigacion, el DO sobre educacion en el CEN devie-
ne en DPO; de esta manera, los tres elementos que
hacen parte del afianzamiento de la relacion entre
educacién y economia (estrategia de recontextualiza-
cién del DO presentada en el apartado anterior), se
traducen en textos que hacen parte del DPO. Unos
de esos textos son los tres programas estratégicos para
mejorar la educacion del pais (DNP, 2006: 5):

* En relacion con el primer elemento (capital

humano), esta el programa de implementacién

¥ Expresiones que hacen parte del documento oficial donde se establecen las politicas y lineamientos econémicos y educativos del pais

a largo plazo.

% “Una competencia puede definirse como un saber-hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos, o también como la
capacidad de usar los conocimientos en situaciones diferentes de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprension del sentido
de cada actividad, asi como de sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y politicas” (MEN, 2006: 25).

% En términos de la sociologia de la educacion, la transmision de esa educaciéon media y ocupacional técnica.
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de una educaciéon de calidad por medio de la
reorganizacion del sistema educativo; en este
programa se incluye la articulaciéon del sistema
educativo alrededor de desarrollo de compe-
tencias (formacion del capital humano).

* En relacién con el segundo elemento (calidad),
esta el programa de fortalecimiento de la ges-
ti6n de las instituciones educativas para aumen-
tar la eficiencia del sector.

* Enrelacion con el tercer elemento (acceso), esta
el programa de ingreso a educacién de todos
los niveles.

De la recontextualizacion de calidad y de educa-
ci6n junto con la delimitacion del grupo objetivo se
desprenden las realizaciones del DPO sobre educa-
cion, por ejemplo, la integracion de las competencias
basicas como nucleo comun de los curriculos, el ase-
guramiento de la calidad y el mejoramiento continuo
de las instituciones educativas y la reorganizacién de
la educaciéon media (EM), es decir, las realizaciones
son presentadas como mejoramiento de la calidad en
diferentes aspectos y niveles.

De los tres programas para mejorar la educaciéon
del pais se derivan las formas de proyectar el enten-
dimiento de calidad en la EM y en la ES, entendi-
miento que orienta parte de las realizaciones del
DPO. En términos del DPO, sobre la ES “se dice”
que se ha construido una nociéon de ES caracterizada
por mayor diversidad de oferta que responde a las
demandas del sector productivo, por propiciar la in-
clusion (en el sistema educativo) y la adecuacion de
la ES a los requerimientos de la economia.

Las formas de realizacién de la regulacion oficial
que hace parte del DPO giran en torno a las compe-
tencias de las personas para interactuar tanto en el

contexto laboral como en el cotidiano, competencias

trasmitidas desde la escuela como parte de su dis-
curso pedagogico. Dentro de las realizaciones dis-
cursivas también esta la inclusiéon de la interaccion
efectiva y de trabajo en equipo como parte de practi-
cas promovidas dentro del campo educativo a partir
de las recontextualizaciones realizadas sobre educa-
cién y economia. El grupo regula y actia en la regu-
lacién social de las interacciones legitimas.

Estos elementos muestran la tendencia capitalista
de la recontextualizacion efectuada por el campo de
Estado, y en ella, el entendimiento empresarial del
contexto en el cual se efecttia el proceso de transmi-
si6n/adquisicion escolar, la débil fuerza de lo que no
puede ser introducido en el campo educativo, y la
presuncion (desde el DO) de una débil autonomia de

este campo.

El énfasis de las politicas para el mejoramiento de la
calidad de la educacion [...] ha estado en la cons-
truccién de proyectos institucionales y planes de
mejoramiento. La Ley 115 de 1994 otorgd™ a las
instituciones educativas autonomia para formular
un proyecto educativo propio [...] En el sistema de
calidad de la educacién superior, la evaluacion de
condiciones minimas de calidad y la acreditacion vo-

luntaria apuntan al mismo objetivo (DNP, 2006: 24).

Desde la perspectiva de la sociologia de la edu-
cacion de Bernstein, “la calidad” y sus ramificacio-
nes configuran formas de regulacion direccionadas
a efectuar el ejercicio de control a diferentes nive-
les. Y es una manera de poner de manifiesto una
transformacion social que va del poder al control
mediante imposiciones (como por ejemplo las acre-
ditaciones de los programas de ES y los proyectos
insertados en el curriculo de la EM vy la educacion

basica) y regulaciones (evaluaciones de desempefio,

% Antes de ello no era exigido el proyecto educativo institucional (PEI) y por lo que no se requeria de tal autonomia; se cre6 el requisito
administrativo oficial y con ello la posibilidad de decidir sobre aspectos concretos de ¢él. La autonomia referida dentro del DO sera
tomada como argumento para decidir si los colegios se articulan a alguna instituciéon de educacion superior (IES) de conformidad con
su compromiso de mejora en la gestién institucional. La regulacién aumenta, con limites flexibles, pero al fin de cuentas son formas de

control y limites.
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de competencias, masivas nacionales e internacio-
nales) (Bustamante, 2010). En el DPO se usa la pa-
labra “calidad” sin especificidad, lo que por ella se
entiende y lo que implica depende del momento de
enunciacioén; su uso va unido al acto de verificacion
(evaluacién, performatividad, empleabilidad). La
nocion de origen empresarial se recontextualiza en
el campo del Estado, circula simultanea al DO —*la
calidad” necesita de un discurso que la promueva, la
pida, la evalte y el DO necesita de “la calidad” para
lograr lo que se propone— y como parte del DPO
(configurado desde el DO en el campo del Estado) se
pone en juego en el campo educativo. Alli, los agen-
tes y agencias que tienen intereses en el campo edu-
cativo la incluyen en sus enunciados y en su juego de
lenguaje (a favor o en contra del DO, pero la inclu-
yen), participando de esta manera en la construccién
de una realidad donde “la calidad” de la educacién
se demanda, se mide, se evalia aun cuando no se
sabe qué eso signifique algo distinto para cada uno.
Es decir que por el lenguaje se pasa a la experiencia
social, y por consenso se hace parte de la realidad
educativa.

Otras estrategias del campo del Estado para re-
contextualizar son la gestién de las capacidades e
inversiones individuales, la cual opera mediante la
valoracién de los aprendizajes y vias de formacién
en las que han “invertido” los sujetos (conocimientos
previos y/o extra escolares), y la ambigtiedad en la
definiciéon dada al conocimiento educativo, que lleva
a la confusién entre informacién y conocimiento, al
hablar sobre educacién en el DPO. Desde el pun-
to de vista oficial, la informacién se transforma en
conocimiento al permitir la solucién de problemas
o resultar relevante para enfrentar una situacién en
un momento dado. En términos de enmarcacion, de
lo que puede ser transmitido o no (lo que se adop-
ta dentro del campo para ser reproducido), desde el
campo del Estado, el CE es visto con limites externos
débiles frente a lo que le llega y lo que integra a su

forma de ver (-Ee).
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Desde el DPO se resalta la autonomia relativa
otorgada a las instituciones educativas en diferentes
aspectos (proyecto educativo institucional, oferta edu-
cativa, organizaciéon interna, forma de articulaciéon
con el mundo del trabajo y con otros niveles educati-
vos); no obstante, al suponer que no hay postbilidad
de indiferencia, de rechazo a las posibilidades entre
las que se presentan a las instituciones, al suponer que
no hay posibilidad de planteamiento de otras posicio-
nes entre los sujetos del campo educativo, los limites
(en el interior del campo entre lo que se puede trans-
mitir y lo que no) se suponen fuertes (+Li).

Por medio del DPO sabemos que la educacion
es un servicio, tiene clientes, se oferta, se demanda,
pierde vigencia y “necesita” responder al mercado;
entonces, lo que el DPO promueve es una lectura
desde el uso y el capitalismo tanto de la educacion
como de los sujetos y del mundo. La limitacién del
panorama de posibilidades de formaciéon en ES a
aquellas que se entienden como social y econémica-
mente utiles, también incide sobre las posibilidades
de bienes simbolicos que podrian apropiar y/o des-
cifrar, asi como en los bienes simbolicos que existen
(0 no) para los sujetos formados en la educacion pre-
sentada por el DPO.

Para los sujetos objeto de esa educacion, los bie-
nes simbolicos que existen son los presentados como
comunes entre la escuela y el mercado laboral/fa-
brica/economia, los bienes simbdlicos distribuidos
como mercancia para los consumidores educativos
y el capital humano.

Hasta este punto se ha seguido la trayectoria al
proceso de recontextualizacion de la nocion de edu-
cacién en el campo del Estado a partir de lo puesto a
circular y de lo enunciado en el CE. Como parte de
la recontextualizacion se hilan relaciones con signi-
ficados que sostienen la vision oficial del pais a largo
plazo y un orden discursivo entre agencias, agentes y
discursos dentro del campo de la educacion.

Con este seguimiento, es posible entender mejor
“lo dicho” en el DPO de la Revolucién Educativa, los
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ambitos que involucra, su connotacién como ejerci-
cio de control en las relaciones sociales, asi como la
propuesta de la perspectiva de abordaje de ver el DPO
de la Revolucion Educativa como una red de relaciones,
intereses y capitales; de analizar desde la sociologia
de la educacion planteada por Bernstein, las implica-
ciones sociales de la reorganizaciéon de la educacion
en Colombia y particularmente del papel analitico y
reflexivo requerido a los docentes y estudiantes de la
educacion publica, como agentes de cambio social y
constructores del “pais que queremos”.

También es posible plantear inquictudes sobre la
forma como se entiende la educacion en la actuali-

dad en el pais:
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* Como la educacién es un asunto “integral”

(involucra lo social, lo productivo, lo eco-
némico), ¢en ella cabe todo?, ¢en ella, se
puede incluir todo segtn las condiciones de
emergencia?

Al hablar de formaciéon de capital humano
en la educacién, ¢qué lugar se le asigna al
saber en el proceso formativo?, ;dénde que-
da ubicada la universidad respecto al vinculo
con el saber?

La rejerarquizacion de los niveles educati-
vos, (qué conlleva para la educacién superior
profesional y para el papel social de la uni-
versidad? |
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